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PREDMLUVA

Publikace, kterd se Vam dostava do rukou, je jednim ze stézejnich vystupl projektu
JAZYKOVY PEDAGOGICKY PARK - dali vzdélavani pedagogickych pracovniki
Vv cizich jazycich se zaméfenim na metodu CLIL a jeji praktické vyuzZiti v ramci vyuky,
ktery probihal od listopadu 2009 do ¢ervna 2012 a jehoz hlavnim posldnim byla propagace
metody CLIL v Moravskoslezském kraji.

Evropska unie povazuje za jeden z pilifti prosperity a rdstu oblast vzdélani. Jakakoli
unifikace vzdélavacich systému v ¢lenskych zemich je vzhledem k jejich rtiznorodé povaze a
historické tradici prakticky nemoznd, ale smysl $kolstvi tkvi v ptipravé mladého ¢lovéka pro
profesionalni uplatnéni a socialni zaclenéni nikoli jiz jen na izemi jeho rodného statu, ale
otevieného prostoru evropské sedmadvacitky. Na jedné strané tak proti sobé stoji narodni
tradice, na druhé spolecny a rozsahly prostor. Za téchto okolnosti je nutné hledat pedagogické
metody, které by poslouzily jako vhodné pfevodniky mezi diverzitou a unifikaci, dostatecné
pruzné na to, aby se daly zaclenit do rizné profilovanych vzdélavacich soustav, ale zarovei
schopné produkovat zadouci uroven vystupt, které se daji uplatnit v onom jednotném
prostoru.

Takovou metodou je pravé metoda CLIL, delegovana v akénim planu EU pro roky 2004
— 2006 do role hlavniho nastroje modernizace evropského skolstvi. Je to metoda, kterd
umoziiuje symbiozu jazykové a obsahové stranky vzdélavani, a to prakticky v kterékoli
obsahové oblasti a na kterémkoli stupni vzdélavani. V této publikaci se budeme vénovat
moznostem, které CLIL nabizi ve vyuce historické materie — tedy déjepisu — na Urovni
stitednich Skol. Jednim z paradigmatickych znakd moderniho $kolstvi je ale interdisciplinarni
povaha, coz v pfipad€ dejepisu znamena vzajemné pruniky se spolecenskymi védami. Proto
vuvodni Casti, kde se budeme zabyvat teoretickou povahou CLILu v kontextu vyuky
humanitnich disciplin na stfednich Skolach, nebudeme rozliSovat mezi dé&jepisem a
spoleCenskymi védami, protoze takové rozliSovani nemd na této Urovni smysl: neexistuje
jedna sada teoretickych instrukei pro vyuku déjepisu a jind pro vyuku té ¢i oné spolecenské
veédy. V zdsad€ jde o tytéz postupy, které svym metodickym aparatem distribuuji informace
rizné povahy, keré miiZzeme oznacit jako historické, ekonomické, sociopolitické apod. Prave
Vv tom tkvi obrovska pruznost a sjednocujici sila CLILu jako takového. Konkrétni aplikace pro
pedagogické zvladnuti infrmacniho pole d&jepisné povahy pak ptedlozime v druhé ¢asti.

Relativné masivni rozsah teoretické ¢asti povaZujeme za nutny, protoZze moznosti
CLILove¢ vyuky nelze vyCerpat v rozsahu tak omezené publikace, jako je tato, ptipadné jeji
sesterska publikace pro spolecenské védy. Pedagog, ktery vénuje této publikaci sviij Cas, by
nemél prevzit pouze ur€ity vytez z palety praktickych postupt, ale také zazemi, z kterého tyto
postupy vyrustaji, a spolu s timto zdzemim také moZnost vytvaret inovativni postupy, kterymi
obohati svou vyuku a pfispéje krozsifeni akéniho potencidlu, ktery tato metoda ma.
Specificky v ¢eském prostiedi je navic nutné prolamovat intuitivni nediivéru ke CLILu jako
k novince ,,zapadniho typu‘: finan¢né dlouhodob¢ zanedbavané a zdevastované Ceské Skolstvi
prochazi nesnadnym obdobim paradigmatické premény, ktera by byla narocna, i kdyby ji
nekomplikovaly faktory jako finanéni demotivace, nekompetentnost nékterych ministri a
pouze rétoricky zdjem vladnich predstavitelll o skolstvi jako takové. Proto se vénujeme také
otazce, jak CLIL zapada do rovnic této paradigmatické piemény a muze se podilet na jeji
dynamice. Jen pedagogo, ktery prohlédne hlubokou opravnénost metody CLIL a nalezne
zakladni argumenty pro jeji vyuzivani, mize ziskat jistotu, Ze Usili, které vlozi do vlastniho
uzivani této metody, ma skute¢ny smysl, ktery se nevycerpava v ,,médnim* trendu.

Martin Puskely



1. CLIL JAKO PROGRESIVNI SOUCAST PARADIGMATU

1.1 Coje CLIL?

Co je to CLIL? Kazdy, kdo se chce na jakékoli urovni, teoretické ¢i praktické, zabyvat
touto metodou, musi vyjit ze zakladniho narysu, ktery je dan jiz v samotném nazvu. CLIL se
tedy rovna

Content and Language Integrated Learning

kde vyraz ,,content™ (obsah) odkazuje k obsahové naplni predmétu a vyraz ,language*
znamena jazyk, v kterém je dany obsah prezentovan. Pfitomnost vyrazu ,integrated‘
(propojeni obsahu s jazykem) pak ovSem pusobi jako tautologie, protoze jen stézi mizeme
néjaky obsah vyjadfit a prezentovat Cisté mimojazykovymi prostiedky. Kazdd vyuka
predpokladé integraci obsahu a jazyka a na obecné urovni plati, Ze néco jako ,,bezobsazny
jazyk* neexistuje. Smysl metody CLIL spoc¢iva v tom, Ze vyrazem ,language® se mini a) cizi
jazyk (muze jit o jakykoli cizi jazyk, v ¢eském prostiedi Ize nejcastéji predkladat anglictinu),
aniz by ale dochazelo — coz je podstatné — k opomenuti b) matetského jazyka. Jinymi slovy,
jde o ,,invazi“ ciziho jazyka na tizemi, které dosud bylo a mozna i je vnimano jako tradi¢ni
panstvi jazyka matetského, v naSem piipad¢ ¢eského jazyka, tedy na izemi predméti, které se
doposud vyucovaly a na mnohych skolach se stale vyucuji ¢esky.

Skala predméti, které jsou diky dlouholeté pedagogické tradici vnimany jako pfirozena
doména matefského jazyka, zahrnuje prakticky vSechno mimo cizi jazyk. Demarkaéni linie
byla Cista a jednoznacna: déjepis mél poskytovat znalosti o minulosti, biologie o zivé ptirodé,
matematika matematické kompetence, pfiCemz matetsky jazyk se povazoval za pfirozené, a
proto idealni médium pro prenos veskerych informaci a komunikacnich akti ve vyucovaci
hodiné. Kompetence v oblasti ciziho jazyka spadaly do vyuky ciziho jazyka, ktera byla od
ostatnich predmétd vicemén¢ izolovana, snad s dil¢i vyjimkou matetského jazyka, resp. jeho
gramatiky. Tyto Cisté a vyluCujici hranice ale nové pedagogické paradigma prolamuje.
Znalost ciziho jazyka a schopnost jeho praktického vyuzivani v celé fad¢ oblasti se staly
(nebo mayji stat) jednim z hlavnich cilt Skolské vyuky viibec, zatimco rozsah faktografickych
védomosti v jednotlivych pfedmétech ma byt v rozumné mife omezen. Je pfirozené, Ze tento
posun priorit oteviel dosud uzavieny prostor dalSich pfedmétu cizimu jazyku. Z hlediska
panevropskych hodnot davé tento krok smysl, cizi jazyk lze pouZivat i ve sférach
kazdodennich Ukon (béZzna matematika) a odborné prace (pfedméty typu déjepis,
spolecenské védy, biologie, fyzika a dalsi), do kazdodennich situaci bézné zapracovdvame
informace oborového ptivodu (napf. rozhovor na historické téma nebo odkazy na odbornou
pudu v ramci bézné konverzace). Jenze praveé tyto sféry uz samotna vyuka ciziho predmétu
nemiiZe v dostatecné mife odemknout. K dispozici je vSak prostor pfedméti, které maji tento
obsah ve své péci.

Metoda CLIL tak neni ni¢im jinym nez souborem krokd, které maji ptivést cizi jazyk
pravé do tohoto prostoru. Jsou to metodické kroky, které umoziuji jak prezentaci obsahové
naplné pfedmétu v cizim jazyce, tak komunikacni oblouk nad touto naplni a postupy vedouci
k zvladnuti této naplné a rozvoji piislusnych kompetenci v cizim jazyce. Pfitom je ale nutné
mit na zfeteli, ze CLIL se nesnazi o vytésnéni matetského jazyka, cilem CLILové vyuky
nejsou exkluzivni prava ciziho jazyka na ukor jazyka matetského, CLIL neni ¢istd bilingvni
vyuka. Z hlediska ,,]Janguage* tak dochazi ke koexistenci dvou jazyki v jednom prostoru a z
LHintegrated” se tak stava nikoli tiseCka spojujici ,,content® a ,language, nybrz trojihelnik,
jenz propojuje obsah, matefsky jazyk a cizi jazyk. Tato trojdilna koexistence je nutnd a
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pfirozend, pokud by doSlo k nadmérné expanzi ciziho jazyka, Zaci a studenti by ztratili
vyznamnou &ast svych kompetenci v matefském jazyce (navic v dobg, kdy v Ceské republice
dochazi k alarmujicimu poklesu schopnosti uzivat sofistikovanym zpilisobem samotnou
¢estinu), coz by samo o sob& znamenalo problém. CLIL rozhodn¢ nesmi produkovat negativni
dasledky takového fadu, aby v kone¢ném efektu vyvolaly zakladni pochybnosti o jeho uzitku.
Nemluvé o tom, ze nejistota ¢i netspéchy ve zvladani ciziho jazyka by pak ohrozily i
zvladnuti samotného obsahu, coz zajisté neni zadoucim disledkem uplatiovani CLILu. Tyto
jevy jsou svou povahou natolik kontraproduktivni, ze ani v pfipadé jazykové velmi
vybaveného pedagoga a jazykove zdatnych studentii nelze zanedbévat roli matetského jazyka.
Student se mize naucit myslet v cizim jazyce a vyjadifovat se v ném k dejme tomu historické
problematice, ale nemélo by dochézet k situacim, kdyz tuto problematiku nebude schopen
obsdhnout v ¢eském jazyce. Jisté¢ je nutné, aby adept d&jepisu vyucovaného s pomoci
anglického jazyka znal terminy jako ,,Boston Tea Party*, ,,Great Depression* nebo ,,Roaring
Twenties“, ale pravé tak je nutné, aby znal i jejich Ceské protéjsky (,,bostonské piti Caje”,
,»velkd hospodarské krize™ a ,,zlata dvacétd 1éta*) a nepiekladal je svépomoci (,,bostonsky
¢ajovy vecirek®, ,,velkd deprese* apod.) a totéz plati o dalSich kompetencich vazanych na
matefsky jazyk. A nezapominejme ani na to, Ze v pfipad¢ ciziho jazyka na pidé odborného
predmétu student nemusi ziskat (a ani neziskd) kompetence na urovni rodilého mluvciho, ale
Vv piipad¢ matetského jazyka tomu tak byt musi. V opa¢ném piipad€ vyprodukujeme nékoho,
kdo se nedokéze plynule vyjadiovat k danému obsahu — resp. nebude schopen provozovat své
kompetence vazané na tento obsah — v zadném jazyce, coz by bylo $patné.

CLIL tak vyZaduje ur€itou symbidzu a v ramci moZnosti organické provazovani
informaci a aktivit v ¢eském 1 cizim jazyce. Jednotlivé aktivity se nastavuji tak, aby nutily
studenta pracovat s poskytovanou informaci a touto praci rozvijet jak kompetence jazykové
(na urovni ¢eského i ciziho jazyka), tak ty, které se pfimykaji k samotnému obsahu. Z tohoto
hlediska je zjevné, Ze klasickd transmise od pedagoga k pasivnimu recipientovi patii
minulému paradigmatu a pro zaméry, kterym slouzi CLIL, se minimalné€ co do své dosavadni
vyluc¢nosti nehodi.

CLIL lze pouzivat na zakladnich, stfednich a de facto 1 vysokych Skolach.
Implementace CLILovych postupt a cilti pochopitelné koreluje s psychologickymi a dal$imi
parametry vyuky na piisluSném stupni Skolské soustavy. Cizim jazykem, jenZ je integrovan
do vyuky, maze byt kterykoli cizi jazyk. Plati vSak, ze vzdy v ramci svého predmétu
integrujeme pouze jeden cizi jazyk, nikoli vice cizich jazykl najednou. Integraci ciziho jazyka
adekvatnimi technikami je pak otevien prakticky kazdy pfedmét vyu€ovany v ramci ¢eského
vzdélavaciho systému, s vyjimkou samotnych cizich jazykt, kde idea CLILu ztraci vyznam.
Nékteré latky, ty, které se tykaji Ceské statnosti a Ceské historie, se ovSem vyucuji vyluéné
Cesky. Diivodem je snaha uchovat zachovat jistou nacionalni identitu v kosmopolitni
panevropské a globalizované spolecnosti.

Shrnuti:

Metoda CLIL (,,Content and Language Integrated Learning®) zavadi cizi jazyk
(anglicky jazyk, némecky jazyk, kterykoli dalsi jazyk) do vyuky pfedmétl, které byly tradi¢né
vnimany jako vylu¢nd doména matetského jazyka (dé€jepis, spolecenské védy, biologie apod.).
Cizi jazyk vSak nemd vytésnit matetsky jazyk, ale koexistovat s nim v nenésilné symbidze.
Existuji postupy, které artikuluji obsahovou naplii daného predmétu v cizim jazyce a rozvijeji
klicové kompetence v tomto jazyce, aniz by matefskému jazyku branily pfistupovat k témuz
obsahu. CLIL Ize pouZivat na vSech stupnich Skolské soustavy.
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1.2 Jakymi zpitisoby lze zavadét do vyuky odborného predmétu cizi
jazyk?

Zakladni idea je tedy zjevna. Co vSak nemusi byt na prvni pohled zjevné, je odpovéd na
otazku, jakymi cestami lze do dosud cesStinou okupovaného prostoru ptivést ,,invazni vojska“
cizitho jazyka (slovo ,invazni“ povazujte za pouhou literarni licenci, negativni konotace
nejsou na mist¢), kdyz klasicky vyklad mize mit jen omezenou ulohu.

Alesponi v piipad¢ humanitnich pfedmétti na stiedni Skole poskytuje hlavni trasu, kterou
muzeme transportovat informaci v cizim jazyce (a nasledné¢ vyzadovat provoz v cizim jazyce)
text, ktery obsahuje informace relevantni v ramci obsahové naplné vyuky. Timto zplisobem
dochazi k vhodnému provazani (pozadované integraci) ciziho jazyka a obsahu. Prava
matefského jazyka zabezpecCime tim, ze k textu v cizim jazyce pfipojime zrcadlovy text cesky.

Vzhledem k tomu, Ze v soucasné dobé¢ (resp. v dobé, kdy vznikd tato publikace)
neexistuji zadné jednotné ucebnice navrzené pro Ceské prostiedi, které by shrnovaly
obsahovou napli daného piedmétu a standardizovaly ji vzhledem Kk metodologickym
nastrojim CLILu, je kazdy pedagog nucen predkladat takovou informaci studentim
prostfednictvim pracovnich listd. V soucasné dob¢ alesponi vznikaji pilotni sady pracovnich
listd pro jednotlivé predméty, ale dokud nedojde k jejich schvéleni, etablovani a vyprofilovani
uzivanim na $irSim poctu Skol, budou jednotlivi pedagogové nuceni vypracovavat pracovni
listy a dal$i podkladové materialy pro praci v hodinach sami.

Text samotny ovSem piedstavuje ,,pouhy* vstup, ale to, co nuti studenta pracovat,
aktivizovat se, opustit ulitu pasivné-receptivniho postoje, jsou vystupy, které jsou postaveny
tak, Ze je musi zvladnout pravé on, at’ uz sam nebo ve dvojici ¢i skupiné (podle toho, co
vyucujici povazuje v daném okamziku za vhodné). Na textovou informaci tedy navazuji
ukoly, typicky:

. otazky k textu (oteviené i zaviené)
« Vety true-false

. pfifazovani a dopliiovani

« podnéty k diskusi

. apod.

Tyto tkoly

« strukturuji studentovu praci s textem

- obohacuji samotné ¢teni nutnosti selektovat klicovou ¢ast textu a aplikovat na ni
logické procesy

o aVneposledni fadé

« poskytuji kvantitativné zhodnotitelny vystup a tedy 1 zp€tnou vazbu.

Formulujeme je v anglickém, pfipadné Ceském jazyce a ocCekavame k nim plnéni
vesmes v jazyku, v kterém jsou zadany (specifické problematice verbalniho vystupu v cizim
jazyce se ovSem dotkneme nize).

Cetba textu a nasledné pisemné ukoly, které vychazeji z textového sdéleni, rozvijeji
ctenaiské kompetence véetné jejich analytickych a syntetickych komponent. Z praktického
hlediska se student stfedni Skoly, ktery pokracuje ve svém vzdé€lavani na univerzitnim stupni,
nedostane — pokud se ovSem nerozhodne studovat v zahrani¢i — do pfili§ mnoha interakci

6



s mluv¢imi daného jazyka, v kterych by mohl uplatnit nabyté znalosti a dovednosti. Tim
nechceme bagatelizovat vyznam téchto interakci, ani zapominat na existenci komunikacnich
prostiedkt vzniklych v dusledku internetu, od prostého e-mailu pies Skype az po socialni sité,
pouze poukazat na to, ze ostrou situaci, v které¢ absolvent CLILové vyuky ziska zietelnou
studijni vyhodu, je pravé prace s cizojazyCnym textem. Student schopny absorbovat takovy
text, byt s vynalozenim jisté namahy, ale bez bloku zplsobeného respektem az strachem,
ziskava pristup k daleko SirSimu spektru studijnich materialii a moznostem opfit o n¢€ ptipadny
vystup v cizim jazyce. Tato kompetence stale neni samoziejmou soucésti vybavy ceskych
vysokoskolskych studentti, ackoli viile zlepsit tento stav existuje.

Vratme se ale zpatky k otazce textu jako materialu, ktery vnasi do vyuky odborného
pfedmétu cizi jazyk. Kdybychom spoléhali pouze na text a k nému se vztahujici vystupy,
jakkoli rozmanité, hrozila by jistd monotonnost vyuky. Nastésti text a navazné ukoly
predstavuji holé jadro, to zakladni, co se ve vyuce probird, ale nikoli jediné, k ¢emu vyuka
smétuje. Toto jadro 1ze rozvijet materialy prohlubujicimi a rozsifujicimi jeho zabér smérem k
interdisciplinarnim piesahtim, pramentim, interpretacim, problémové vyuce a konkrétnim
lidskym osudiim a piib&hlim a tim padem i empirickému obzoru samotného studenta. Vybér
téchto materidlil a také jejich jazyka zavisi na pedagogovi, ktery pravé tady muize uplatnit
svou kreativnost a originalitu. Vzhledem k zéakladni Grovni reprezentované jadrem ptedstavuji
tyto rozsifujici materialy nadstandard, ov§em nadstandard, jenz povySuje vyuku k tomu, co se
probirané latky do tkaniva soucasného svéta a nasi lidské zkusenosti. I tady tedy lze pracovat
s materialy v anglickém jazyce a navazujicimi ukoly opét v anglickém jazyce a témito kanaly
rozvadét cizi jazyk do uzemi kdysi vyhrazenému cestiné a do koncin nejzazsich tematickych
souvislosti.

Mezi tyto ,,nadstandardni* vstupy mizeme zahrnout také materidly zvlastni povahy, a to
film, krasnou literaturu, vytvarné reprodukce vcetné propagacnich plakati a dalsi. Ani
takovéto materidly nevylucuji moznosti, jak do vyuky historie implementovat anglicky jazyk
a spliovat tak zakladni poslani metody CLIL.

Pokud jde o verbalni stranku vyuky, pravé to je oblast, kde maji studenti z anglického
jazyka nejvétsi obavy, a to pfedevsim tehdy, kdyz se od nich o¢ekava, ze budou sami mluvit.
Je to divod, abychom anglicky jazyk z verbalni oblasti zcela vypustili? Rozhodné nikoli.
Eliminovat pfirozeny strach, ktery fada studentl pocituje, lze 1 jinymi zplsoby a je vhodné
vytvaret jazykové dovednosti 1 v na poli, kde si student pfipadd nejzranitelnéjsi. Jak uz jsme
ovSem podotkli, pfitomnost matefského jazyka kromé domovského prava na nemalou cast
tohoto prostoru sehrava uklidiiujici roli — a pravée vnitini klid je jednou z podminek Gspésného
rozvoje jakychkoli schopnosti (nechme bokem problematiku stresovych faktord a jejich
zvladani). Podtrzeno seteno, existuji postupy, kterymi lze etablovat anglicky jazyk i na
urovni mluvené angli¢tiny, a tedy verbalnich dovednosti studentd. I tehdy, kdy student bude
hovofit tézkopadné, s obtizemi a dopoustét se chyb, ma smysl usilovat o ndvyk nebat se
vyjadfovat anglicky. Chyby lze odstranovat celou fadou pedagogickych technik, kdyz se vSak
ze strachu stane zed’ a z absence navyku standard, prolamuji se tyto bariéry velmi obtizné.

Plati vSak vySe uvedené, mluvené slovo neni hlavnim prostfedkem pfenosu informace,
tim je slovo psané, organizované v textu. Vyklad vedeny ucitelem se stavd doplinkovym
prosttedkem, stejn¢ jako pokyny, které udéluje studentiim. Z hlediska studentli pak ustni
projev predstavuje jeden z vystupii, které odvadeji v ramci hodiny.



Shrnuti:

Zakladnim prostfedkem, kterym do vyuky odborného piredmétu privedeme cizi jazyk,
je nikoli mluvené slovo, ale text. K textu pak vztahneme celou fadu tikolt, jejichz plnénim se
po uvodnim cCteni student vraci k textu a uplatiiuje na n¢j celou fadu mentalnich operaci.
Schopnostem provadét tyto operace se fika kompetence a jejich rozvoj a upevnéni patii mezi
podstatné cile CLILové¢ vyuky. Vyhodou, kterou poskytuje zarazeni ukolt, je zpétnd vazba:
student ukazuje a zjistuje, do jaké miry se mu dafi plnit zadané tkoly. Typickymi ukoly jsou
oteviené a uzaviené otazky, véty true-false, nejriznéjsi piifazovani a doplnovani. Takto
koncipované ukoly lze kvantitativné hodnotit. Jadrovou informaci v textu lze dale rozSifovat
pfidavnymi materidly, kterymi mohou byt prameny, mapy, dalsi texty a materidly obrazové
povahy. | K témto materialim je vhodné dodat ukoly. Mluveny projev je dilezitou, ale
doplitkkovou slozkou CLILové¢ vyuky.



1.3Pomér ciziho jazyka a ¢eského jazyka

Na tomto misté je nutné upozornit, ze zadna kvantitativni mira tohoto poméru nebyla
nikde uspokojivé vyjadiena a logicky ani byt vyjadiena nemize. Zadouci ofetieni obsahové
stranky vyuky a napojeni kanall rozvijejicich dovednosti v cizim jazyce zdviseji na celé fadé
faktori — od povahy probirané latky az po jazykovou uroven studenti a dostupnost vhodnych
materiali — takze pokouset se obligatorn¢ stanovit néco jako idedlni nebo optimalni miru
Cestiny k anglictiné nebo jinému cizimu jazyku je stejné jako chtit dejme tomu stanovit
optimalni pocet forehandii, backhandt, voleji a dalSich tidert v pribéhu jednoho tenisového
utkdni. Za zafazeni vyuky do metodické oblasti CLILu tak lze povazovat pfiblizné¢ 20%
pfitomnost ciziho jazyka, kdy pak staci uplatnit cizi jazyk pouze u jedné nebo n¢kolika, nikoli
vSak nutn¢ u vSech aktivit provozovanych ve vyucovaci hodin¢.

Defini¢ni problém: pokud definujeme CLIL C¢isté pfitomnosti ciziho jazyka ve vztahu
k nejazykovému obsahu (rozuméj obsahu vyucovaciho pfedmétu, ktery neni vyukou ciziho
jazyka, nikoli ,,nejazykovému® jako stojicimu mimo jazykovou reprezentaci), aniz bychom
brali v potaz pifitomnost jazyka matefského, pak musime konstatovat, Ze vyucovaci hodina,
ktera by uplatiovala takto chapany CLIL v celém svém prostoru, by de facto byla bilingvni
vyukou, tedy vyukou, kterd podava ,,content” Cisté€ a vylucné cizim jazykem. Bilingvni vyuka
ovsem neni CLIL, takze definice CLILu, kterd neoperuje s nutnou pfitomnosti Ceského
jazyka, je kontraproduktivni a jako obét logické zbrané jménem reductio ad absurdum
nepouzitelnd. Nékdo by mohl byt v pokuseni branit tuto definici tim, ze omezi pfitomnost
metody CLIL ve vyu€ovaci hodin¢ tak, aby ponechavala prostor i matetskému jazyku, a tedy
neCLILové vyuce, a bude pak odliSovat ¢asti vyucovaci hodiny, které jsou provadény
»CLILoveé®, od téch, které nejsou. Ale takovy pfistup generuje drasticky metodicky problém:
jakym zplisobem pak oSetfit vazby mezi cizim jazykem a ceStinou, aby piedstavovaly
metodicky funkéni prvek vrdmci CLILové 1 neCLILové vyuky (vztazené k témuZz
obsahovému jadru)? Presnéji feCeno: toto oSetfeni bude vzdy vyzadovat urCitou davku
pedagogické obratnosti, vZdy bude vystupovat jako problém, ktery je tfeba vytesit, ale feSeni
tohoto problému nelezi za hranicemi CLILu, je naopak integralni soucasti CLILu, nutnou
podminkou toho, aby se vibec CLIL dal pouZivat, a proto musi tvofit soucdst instrumentaie
samotné metody CLIL. Definovat CLIL jako spojnici mezi cizim jazykem a ,,nejazykovym
obsahem a zapominat na pfitomnost ¢eského jazyka povaZzujeme za vazny odborny problém.

Nekteré latky se vSak ze zdkona musi oducit vyluéné Cesky. Jsou to témata tykajici se
ceské statnosti a Ceskych déjin.
Shrnuti:

Obecna mira, kterd by stanovovala, jaka porce hodiny ma probéhnout v cizim jazyce,
resp. student ma byt vystaven vlivu ciziho jazyka, at’ uz slovem mluvenym nebo pisemnym,
neexistuje. Jako vstupni prah, ktery odliSuje CLILovou hodinu od hodiny neCLILov¢, v které
dojde k obcasnému kontaktu s cizim jazykem, se uvadi hranice 20%. CLIL ovSem neni dan
pouze samotnym zafazenim cizojazycnych partii, rovnéz provazani cizojazyénych a ¢eskych
partii spadd do povinného uvazku CLILu. Plnéni CLILu tak nespociva pouze V zavadéni
ciziho jazyka do vyuky predmétu, ale také v organické koexistenci ciziho a matetského
jazyka. Nekteré kapitoly v ramci d&jepisu a spolecenskych véd je vSak v soucasné dobé€ nutné
oducit Cesky.



1.4 Smysl a cile této publikace

Teprve nyni tedy miZzeme obhajovat smysl této publikace a kvalifikované vytycit jeji
hlavni cile. Tyto cile jsou:

« Sifit zakladni povédomi o metod¢ CLIL

. teoreticky vymezit a reflektovat zdkladni parametry metody CLIL

« ukdazat, jakymi prostfedky a zptlisoby Ize do vyuky dé&jepisu a spolecenskych véd
na stfednich Skolach integrovat cizi jazyk

. ukazat moznosti organické koexistence Ceského a ciziho jazyka v ramci
CLILov¢ vyuky

« ukazat kandidata na optimalni strukturu pracovniho listu, ktery se sklada ze
zakladniho textu, ukoll, rozsifujicich materiali a navazujicich tkola

. ukazat, jak mohou vypadat tikoly vztazené k textu a rozSifujicim materialim, a
jakym zplsobem z nich vyplyva faktor kvantitativni a kvalitativni zpétné vazby

a

o poskytnout tak ctenafim této publikace inspirativni pfedstavu pro vlastni
zachazeni s metodou CLIL.

Shriime, Ze jejim smyslem je poskytnout kazdému pedagogovi, kterd méa o CLIL zajem,
mu pomuze zafadit CLIL do soufadnic svého pedagogického ,,svétonazoru“. Cile pak
spocivaji v takové demonstraci nékterych postupti, které napliiuji podstatu CLILu, aby mohly
poslouzit jako inspirace pro pedagogy, kteti CLIL ve svych hodinach vyuZivaji nebo chtgji
vyuzivat, piipadné jako vzor, ktery Ize adoptovat pro potieby celé¢ fady témat, jez patii do
Sirokého obsahového pole, kterému fikdme ,,humanitni discipliny”. Tim v Zadném piipadé
nechceme naznacovat, ze jde o postupy mandatorni, dokonalé nebo dokonce nejlepsi, pravé
tak jako nechceme tvrdit, ze pokryvaji vSe, co se v oblasti CLILové metody da vymyslet a
pouzit. Metoda CLIL vytvaii obrovsky kreativni prostor, ktery stadle ¢eka na své naplnéni.
Véfime, Ze z konkrétnich ukazek v druhé c¢asti publikace vyplyne, jakym zptsobem tento
prostor poskytuje pedagogovi tvirci volnost. Plati, Ze publikace chce inspirovat, nikoli
omezovat, podnécovat k diskusi, nikoli vytvafet autoritativni ndzor. CLIL je produktem
oteviené spole¢nosti, proto vSe, co se zde dozvite, povazujte za oteviené svym napadim a
pfipominkam.

Shrnuti:

Tato publikace chce a) teoreticky reflektovat zdkladni parametry metody CLIL, b) na
konkrétnich ptikladech pak ukazat, jak tuto metodu pouzivat ve vyuce dé&jepisu a
spolecenskych véd na stiednich Skolach. Publikace chce inspirovat, nikoli diktovat a
zavazovat. CLIL je pfileZitosti pro tvofivost a samostatnost a demonstrace prostoru, v kterém
je tato tvofivost a napaditost vitana, patfi rovnéZ mezi cile této publikace.

10



1.5Pracovni list a ,,stavebnicova“ koncepce

Zakladnim prostfedkem, kterym do pivodné Ceského jazykového prostredi daného
predmétu mtize vstoupit jazyk cizi, je dvojjazyCny text, ktery obsahuje zdkladni penzum
informaci k probiranému tématu. Pro terminologické uchopeni ho budeme oznacovat jako
»zakladni text”. Jak uz vime, samotny pracovni list totiz obsahuje daleko vice nez jen
zakladni text.

Jakeé jsou tedy slozky pracovniho listu?

Tou prvni je zakladni text. Druhou pak tkoly, které se tykaji zakladniho textu. Zakladni
text muze doprovazet i obrazovy materidl, at’ uz ilustrativni povahy nebo takovy, ktery
funk¢éné nese v ramci tématu podstatnou informaci (anatomické nakresy v biologii apod.)
Nekteré tkoly pak mohou byt vztazeny i k této grafické informaci.

Typologii moznych kol se budeme vénovat nize.

Tteti slozkou pracovniho listu, ktera uz ale nepfedstavuje nezbytnou soucdst, jsou
ptilohy. Pfilohu mtze piedstavovat pisemny nebo graficky pramen, rozvijejici text (napiiklad
prevzaty ze sekundarni literatury), obrazovy materidl nebo odkaz na webovou stranku c¢i
audiovizudlni zadznam. Plati zdsada, Ze tak jako Ukoly strukturuji préaci se zakladnim textem, i
praci s ptilohami strukturuji ukoly, které pfizpisobime jejich formatu.

Texty a dal§i materialy poskytuji informace. Ukoly fikaji studentovi, co ma délat.
Upravuji jeho pfistup K informacim, nuti ho aktivné zpracovavat zdrojovy material a
poskytuji vystup z jeho prace, vesmes prevoditelny do kvantitativniho hodnoceni. Tim padem
poskytuji zpétnou vazbu, a to jak uciteli (oznamuji mu, jak uspéSny je student, resp. celad
skupina, a tim padem on sam vzhledem k cilim své vyuky), tak samotnym studentim.
Pracovni list, ktery sestdva pouze z informacni ¢asti, ale bez tkold, je proto Spatné (viz také
oddil ,,CLIL jako soucast paradigmatu nize).

Tuto zakladni strukturu je vhodné mit na zfeteli proto, Ze tvofi pfehlednou mtizku, ktera
umoziuje:
a) piehledné odliSovat obsah a dovednosti
b) uspotadat pracovni list, tak, aby smysluplné€ provazoval obsah s kompetencemi
C) seznamit studenty s tim, jaky smysl ma to, co v hodin¢ d¢laji, jaky ucel sleduji
jednotlivé ¢asti pracovniho listu, co ziskavaji jejich plnénim (coz je dulezité pro
jejich motivaci).

Tuto koncepci oznac¢ime jako ,stavebnicovou®. Pracovni list je vtomto pojeti
stavebnice. Zakladni schéma fika pedagogovi, jaky typ materidlu ma v daném misté zaradit.
Pedagog chape, jaky smysl ma pfitomnost tohoto materidlu na daném misté. Chépe to 1
student, s kterym by v tvodni hodin¢ CLILového pfedmétu méla byt tato koncepce probrana.
Kazda aktivita dava smysl, je propojena jak s horizontem metody CLIL, tak v $ir§im ramci
s horizontem nového pedagogického paradigmatu, jemuz CLIL odpovida. Umoznuje
metodicky postup a pravidelnost, aniz by tato kostra jakkoli snizovala tviréi moznosti
schopného a zanicené¢ho pedagoga. (Jeho invence se muze bohaté realizovat Vv zatazovani
roz§ifujicich materiali, sledovani raznych, casto velmi pisobivych a interdisciplindrné
pirekvapivych  souvislosti, obmeénovani  textovych, obrazovych, kartografickych,
audiovizudlnich a interaktivnich materidlli, zafazovani her a vymysleni napaditych ukold.
Jinymi slovy, schéma zarucuje stabilitu a hierarchii, to, ze hodina se nerozpadne do mnozstvi
nesouvisejicich aktivit, ale ve volbé toho, co vSechno navési na toto schéma a jakymi
souvislostmi se bude fidit, m& pedagog obrovsky prostor pro svou vynalézavost.)

Jinymi slovy, stavebnicovy koncept poméaha pedagogovi pii tvorbé samotného listu a
ptipravé vyucovaci hodiny, studentovi pak pfi orientaci v procesu a cilech vyuky a samotny
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pracovni list ziskava prehlednost. Rozmanitd povaha druhotnych materiali dodava vyuce fiz,
umoziuje organické zakomponovani atraktivnich materidli a zajimavych interdisciplinarnich
souvislosti, kdy ziskavame stimuly i1 pro diskuse, formulovani vlastniho nazoru a utvareni
svétondzorovych postojl, takze v konecném efektu pfispivame nejen k ristu védomosti a
dovednosti, ale také, coz je podstatnou soucasti pedagogického procesu, samotné osobnosti.

Maléa poznamka. Stavebnicovy koncept vznikl jako vysledek osobni zkuSenosti autora
této publikace. Stoji za nim nékolikaletd zkusSenost s vyukou dé&jepisu a spolecenskych véd
metodou CLIL a reflexe chyb a spornych rozhodnuti u¢inénych v dobé, kdy se CLIL v Ceské
republice teprve dostaval do prvotniho povédomi. Jestlize je mozné tuto zkuSenost vydavat
jako doporuceni, néco, co se jednomu pedagogovi postupné¢ osvédcilo v praxi, nikoli pouha
elegantni konstrukce od psaciho stolu, pak je prave tak nutné zdaraznit, ze jini pedagogové a
odbornici mohou doporucovat jina feSeni. Jedna cesta neznamena vSechny cesty. Neznamena
dokonce nutné ani cestu nejlepsi. Jsme vSak presvédCeni o jeji smysluplnosti a
systematicnosti.

Shrnuti:

Pracovni list 1ze vystavét podle tzv. ,,stavebnicového* konceptu. Zakladni informacni
penzum k danému tématu shrnuje ,,zakladni text“, ktery je studentovi k dispozici v cizim
jazyce a zrcadlovém cCeském protéjsku. Za zakladnim textem nasleduji tkoly, které studenta
nuti aktivné zpracovavat danou informaci a poskytuji vystup z tohoto zpracovani. Vybrané
aspekty zakladniho textu pak mohou byt rozvinuty sekundarnimi materidly rtizné povahy,
které dopliuji zakladni text a wvytvareji souvislosti s dal§imi tematickymi okruhy a
interdisciplinarni ptfesahy. K témto druhotnym materidlim se druzi ukoly, které opét nuti
aktivné operovat s danym materialem a poskytuji vystup.
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1.6 Komprese

Casovy tlak je ovSem netprosny. Celd fada modernich technik, které lze podiadit
zameéram CLILu, spolkne piekvapivé velky piid€él ¢asu. Samotna skute¢nost, ze vyklad,
pifesouva na studentovu praci s pracovnim listem, znamend, Ze 1 tempo vyuky zavisi na
tempu, jakym jsou schopni studenti pracovat, pficemz plati, ze tempo, na které musi brat
pedagog ohled, je tempo, kterym pracuji ti nejpomalejsi studenti. Z hlediska obsahu piitom
musi ucitel CLILovych hodin zvladnout stejny rozsah jako ucitel, ktery ma na starosti tentyz
predmét vyucovany vyluéné v mateiském jazyku, ale na rozdil od n¢j musi pocitat s Casem
investovanym na konto jazykovych dovednosti, takze ideal, ktery veli obohacovat kazdé téma
rozmanitymi materidly s pfidanou hodnotou audiovizualni pfitazlivosti, internetové
gramotnosti a interdisciplindrnich pfesahti, se ocitd v kritickém poli Casové dotace. Plati
jednoduchd umeéra: ¢im delsi Cas potiebuji studenti k tomu, aby zvladli jazykové aspekty
vyuky, tim mensi je plocha, na které 1ze provozovat sekundarni materialy. Za téchto okolnosti
lze nabidnout dvé cesty ven. Ob¢ jsou zaloZzeny na rozumném kompromisu, ktery brani
redukci hodin na pouhou praci se zakladnim textem a tim padem riziku monotoénnosti, ale
pritom nezahlcuje studenta tak velkym mnozstvim ukolt, aby nemél ¢as plnit je fadné a nebyl
zbytecn€ vystaven stresovym faktortim.

Prvni ztéchto cest spociva v stfidani ,,silnych® a ,slabych® témat. Pedagog odlisi
V svém ro¢nim ucebnim planu témata, ktera osetii pouze na urovni zékladniho textu, a témata,
ktera navic obohati rozvijejicimi materidly. Tim ve vyuce zlistanou zachovany audiovizualni,
internetové a interdisciplinarni prvky, které garantuji jeji rozmanitost a vyznamnym
zpusobem také rozvijeji pestrou Skalu klicovych kompetenci. Nevyhodou tohoto postupu je
nutnost ofezat pfiblizné polovinu témat na zdkladni penzum, coz mize vést k jistému
ochuzeni vyuky, a jista libovilile v déleni témat do dvou skupin. Nepfijemnym ,,motivacnim*
dovétkem muze byt také pocit, ktery se mize vyvinout u studentli, Ze n¢ktera témata jsou
jaksi ménég zajimava a neni jim tfeba v€novat pfiliSnou pozornost.

Druhd z moznych cest vychdzi z komprese jiného tfadu. Kazdé téma je obohaceno
pfidavnymi materialy, ale vrozumném mnoZstvi. Pfidavné materidly pak mohou byt
integrovany piimo do TASKS za zakladnim textem. Nemusi jim byt rezervovdna samostatna
partie pracovniho listu, mezi tkoly k textu prosté figuruji prameny, literarni ukazky, mapy,
obrazovy material apod. s rozumnym objemem ukoli k plnéni, a to tak, aby bylo zjevné,
jakym zptsobem rozvijeji zdkladni text. Takto ,,komprimovany* materidl zhustuje bohatstvi
CLILové vyuky do uspornéjsiho rezimu, aniz by dochazelo k redukci samotného faktu, ze ve
vyuce jsou pfitomny riizné druhy vychozich materialti, rizné techniky prace a rizné zpisoby
zavadeéni ciziho jazyka a jeho koexistence s matetskym jazykem.

Vyhodou této strategie je absence nutnosti uméle vydé€lovat dvé urovné témat, coz
kromé praktickych divodd vyhovuje 1 metodologickému purismu. Pedagog vSak musi pecliveé
vazit, které sekundarni materidly zaradi do pracovniho listu a které uz ne, aby v zavérecné
¢asti Skolniho roku nemusel ¢elit vaZnému Casovému deficitu.

Existuje jesté tteti cesta, jak sloucit Casové naroky vyuky s jeji vSestrannosti a pestrosti.
Cast prace miiZeme transportovat z prostoru vyucovaci hodiny do oblasti domaci prace
studentd, tedy zadavat nékteré polozky pracovniho listu — vesmeés z ptidavnych materidlt —
studentim jako doméaci ukol. Vyhodou tohoto pfistupu je, Ze zpfistupniuje celou fady
zajimavych souvislosti a podnét, které by jinak byly obétovany jako sice zajimavé, ale prece
jen vzdalené mandatornimu penzu informaci vyzadovanému RVP a SVP. Nevyhodou je
ovSem pomeérn¢ vysoka zatéz, které studenty timto rozhodnutim permanentné vystavime a
ktera na urcité trovni mize zacit unavovat a odrazovat. U méné samostatnych studentti, kteti
vyzaduji relativné Castou pomoc vyucujiciho, mohou tyto ukoly vést k pocitu neuspechu,
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resp. k paralyze. Kazdy pedagog si tedy musi ujasnit, jaké mife zatéZze chce vystavit své
studenty, a podle toho se pak rozhodovat, jakym zplusobem se vyporada s faktorem
nedostatkové komodity jménem cas.

Shrnuti:

Stavebnicovy koncept pracovniho listu umoziuje §ifi a pestrost vyuky. Jeho pouzivani
Vv praxi ale celi limitiim v podobé ¢asové dotace, kdy je nutné zvazovat nejen co (jaky typ
aktivit) studenti zvladnou, ale také jak rychle to zvladnou. PredevSim tam, kde nemame
jazykové nadprimémé vyspélou skupinu, je nutné pocitat Snutnosti Ustupkd proti
teoretickému idedlu. Tyto ustupky lze koncepcné zvladnout prostfednictvim tzv. komprese.
Existuji dva typy komprese, které lze v této oblasti upotiebit. Ta prvni je zaloZena na
vytfidéni ,,silnych® a ,slabych® témat, kdy urCitym tématim bude vénovana pozornost
prosttednictvim samotného zdkladniho textu a knému vztazenych ukoll, zatimco jiné,
tematicky ,,vdécnéjs$i“ nebo ,,dllezit¢jsi“, budou oSetieny nejen kombinaci zakladni text +
ukoly, ale také sekundarnimi materialy. Rozd¢€leni témat na ,,silnd* a ,,slaba‘“ ale predstavuje
urcitou selekci, ktery kazdy pedagog nemusi akceptovat. Pak 1ze pouzit druhy komprese, kdy
ke kazdému tématu bude pfistupovano, ale mnozstvi rozvijejicich materiali bude rozumné
omezeno a tyto materidly s vlastnimi Ukoly budou integrovany do polozky ukoll
k zakladnimu textu (samostatna kategorie ptiloh tak v pracovnim listu odpada). Kromé toho
Ize zvolit i cestu, kdy pedagog k Zadné redukci nesahne, ale ¢ast povinnosti kladenych na
studenta systematicky pfesune do oblasti domaci prace.
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1.7 Zakladni text

Pro¢ je zékladni text dvojjazy¢ny? Odpovéd’ jsme uz naznacili vyse. Cilem metody
CLIL neni absolutizovat cizi jazyk na ukor matefského jazyka, ale usadit ho v prostoru, kde je
pfitomen i matetsky jazyk. A protoze bézny vyklad hraje v toku informaci napti¢ hodinou
doplitkkovou ulohu a navic je prakticky nemozné provozovat dvojjazycny vyklad, je nutné
zajistit ,,prava“ Ceského jazyka na urovni primarniho zdroje, ktery nese nejvétsi biemeno
transmise informaci a kterym je, jak uz vime, zakladni text. Pokud budeme pracovat se
zakladnim textem vyluéné v anglickém jazyce, vystavujeme se minimalné dvéma rizikim.
Tim prvnim je, ze zaCneme vytésiiovat kompetence a znalosti na urovni mateiského jazyka.
Vime, ze toto je Spatné. Jeste jednou: v CLILové vyuce nechceme vyprodukovat studenta,
ktery neumi artikulovat své védomosti a podrobovat je logickym a dal§im operacim v Ceském
jazyce. Paradoxn¢ toto riziko sili s tim, ¢im jsou studenti i samotny ucitel jazykoveé zdatné;jsi.
Roste jazykové sebevédomi a to, Ze se vytraci néco na urovni ¢estiny, je snadné piehlédnout.
Kazdy rodily mluvéi véri, ze prostiedky svého jazyka dokdze vyjadfit cokoli a bez pftilisné
namahy. V CLILové¢ vyuce odbornych predméti je to zradny pocit.

S timto okruhem problému souvisi druhy risk, ktery vznikne piesné v okamziku, kdy
studentovi predlozime vyluéné cizojazyCny zakladni text. Stavime ho tim pfed problém
porozuméni. Neni to pouha tautologie, protoze na rozdil od vyuky ciziho jazyka jako
takového nardzime na jiny pomeér ,,content™ k ,,language. Pokud bude student zépasit o to,
aby viibec porozumél textu, obsahova stranka vyuky se ocitne v pozadi. Hrozi nam CLILova
parafraze na problém funkéni negramotnosti, situace, kdy student s obtizemi posklada
»preklad®, ale uz se nebude zabyvat tematickymi aspekty s vypétim desifrovaného textu.

Texty Vv humanitnich védach na stfednich Skolach, pfedevSim pak na Skolach
gymnazidlniho typu, navic nelze pfehnané redukovat, a to ani po strance jazykové
pfiméfenosti, ani po strance obsahové celistvosti. Kromé samostatnych parametrt obou
oblasti existuje vazba, ktera nas nuti nastavit jistou latku v obou z téchto oblasti zaroven.
Samotna redukce jazykové obtiZnosti totiz nese hrozbu redukce obsahové trovné, coZ je
nezadouci minimalné z dvou dobrych divodi. Za prvé proto, Ze obsahové penzum piedmétu
je predepsano statem v RVP a v soucasné dobé¢ (= dob¢, kdy vznika tento text) umocnéno
koncepci statnich maturitnich zkousek, které nepfiihlizeji k rozdilim mezi jednotlivymi typy
sttednich Skol. Za druhé proto (i kdyby RVP neplatilo), Ze absolvent spolecenskych véd nebo
déjepisu v CLILové podobé musi byt schopen uspét v soutézi se studentem obdobné skoly,
ktery prosel stejnym predmétem v ,klasické* Ceské podobé, klidn€ i se spoluzakem, ktery
z néjakého divodu dochéazi na bézné hodiny misto CLILovych. Jistd ispornost jazykovych
prostiedkli je pochopitelné mozna, ale, feCeno se smyslem pro nadsazku, text urceny
studentim tfetiho nebo ¢tvrtého ro¢niku sttedni Skoly nemizeme vyjadfit jazykovymi nastroji
pro uroven Al. Faktor ndroc¢nosti nevyplyva ze samotnych jazykovych nérokii vyuky, je
disledkem toho, Ze zékladni text, jenz koduje povinny obsah, operuje s korespondenci
anglického a ¢eského textu, a tudiz souméftitelnosti jejich jazykovych prostredki.

Podtrzeno secteno, byt schopnost porozuméni cizimu textu je jednou z kliCovych
dovednosti, kterymi chceme studenta v CLILové vyuce vyzbrojit, samotny proces CLILové
vyuky ve chvilich, kdy zachazime se zakladnim textem (a plati to i1 pro jakykoli text a de facto
jakykoli material v cizim jazyce), nelze zplostit na jazykovy problém porozuméni. To je
Vv kompetenci samostatné vyuky ciziho jazyka, ta se zajima o to, zda si student dokaze poradit
s textem, k némuz nema k dispozici ani tu nejmensi ¢eskou berlicku. CLIL ovSem nema
suplovat vyuku samotného ciziho jazyka. Jakkoli je zadouci, aby student jednou dokézal
zvladnout jakykoli text v cizim jazyce se stejnou eleganci a sebejistotou jako rodily mluvéi,
metoda CLIL tu neni proto, aby tvrd¢ zjiStovala lingvistické prvky, v kterych ma studentovo
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porozumeéni slabiny, a napravovala je exkurzemi do gramatiky a bézné slovni zasoby (=
vyucovala gramatiku a vénovala se slovni zdsobé mimo vlastni tematicky rozsah predmétu).
Pokud v textech operujeme s gramatickymi jevy, které pro studenta pfedstavuji novinku, a je
nutné ho zasvétit do jejich podstaty, pak je nutné dohodnout se s vyucujicim ciziho jazyka,
aby danou partii probral v ramci svych vlastnich hodin. Kdyz ucitel CLILového piedmétu
koriguje gramatické chyby studentl, koriguje na spravny tvar, ale az na piipadnou zbéznou
poznamku nevysvétluje samotna pravidla.

Ptitomnost zrcadlového ceského textu tak plni dvé zakladni funkce. Zajistuje pozici
¢eského jazyka v CLILové vyuce a napomahd porozuméni, které je nezbytnym piedpokladem
pro plnéni ukoli, jez po prvnim ¢teni strukturuji studentovu praci s textem zprosttedkovanymi
informacemi. Pokud student ve vysoké mife nerozumi textu, pak jen stézi mizeme ocekavat,
ze bude schopen plnit zadané ukoly, kterymi ma rozvijet celou fadu svych kompetenci
(naptiklad schopnost logicky operovat se ziskanymi informacemi). Absence ¢eského textu by
tak nutila investovat nemalé a v zavislosti na neptiznivych okolnostech az nadmérné ¢asové
prostiedky do piekladu, aby bylo zajisténo samotné porozuméni, bez néhoz se nelze pohnout
dale. Kazdy ucitel ciziho jazyka ovSem vi, jak ¢asov€ ndroc¢nou procedurou je pieklad, stejné
jako vi, Ze samotné porozuméni textu se dnes v fad¢ piipadi ovétuje s vylou¢enim ceského
jazyka, prostfednictvim otazek a vét true-false. Ty sice patii mezi standardni ukoly i v ramci
CLILov¢ vyuky, ale jejich cilem neni, a to je podstatné, pouhé provéieni toho, nakolik student
rozumi ¢i nerozumi textu, nybrz také zdiraznéni podstatnych bodii obsahu, jenz je probiran, a
orientace studentovy pozornosti do sféry ,,content. Pfitomnost zrcadlového ¢eského textu tak
eliminuje celou fadu uskali, které by jinak komplikovaly Zivot jak pedagogovi, ktery uci
humanitni pfedméty metodou CLIL, tak studentovi, ktery projevi vili vzdélavat se prave
timto zptisobem.

U humanitnich disciplin navic uZ zjejich samotné povahy plati, Ze na Groven textu
kladou vys$si naroky nez dejme tomu matematika, a to jak po strdnce gramaticke, tak i
lexikalni a stylistické. Cesky text studentovi pomaha pieklenout se pfes obtizn mista textu
anglického, poskytuje plynulost Cetby, dulezity komfort a pocit opory. Vyjadiime-li to
Z jin¢ho thlu pohledu, CLILova vyuka dé&jepisu a spolecenskych véd se nespokojuje s tim, ze
student si precte text. S danou informaci také musi zachdzet v proménlivém poli riznych
kompetenci (logické odvozovani, srovnavani, selekce podstatného, aplikace pii praci
S pramennym materialem apod.). O to se staraji tkoly, které pfiddvame zakladnimu textu, ale
K tém nelze pfistoupit, dokud si nejsme jisti tim, Ze studenta nehandicapuje nedostate¢né
porozuméni textu. Diky ceskému textu tato obava odpada, byt to neznamend, ze student
zvladne vSechny jazykoveé obtizné prvky predkladanych ukoli.

Nyni by také mélo byt zjevné, jaké jsou limity pouzivani CLILovych ucebnic zdpadni
provenience V ¢eském prostiedi. Mohou poslouzit jako zdroj inspirace pro celou fadu
metodickych postupti, které 1ze vyuzit ve vyuce, piipadné jako jeden ze zdrojovych materialt
pro vécné informace k tématu, které pedagog shromazd'uje v ramci své pripravy. Nelze je
vygeneruje standardizované ucebnice nebo sady pracovnich listl, pracovni listy, které si
pedagogové tvoii sami. (KdyZz se ¢asto poukazuje na to, ze ptiprava CLILovych hodin je ve
srovnani s béznymi hodinami velmi vytézujici, pak jde pravé o to, ze pedagog je nucen
vytvafet si podkladové materidly od sbéru informaci az po jejich findlni zpracovani a
koncepci hodiny, zatimco pedagog vyucujici Cisté Cesky ma tyto podkladové materialy
vesmés k dispozici a obstardva ,,pouze‘ onu koncepci hodiny.)
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CLILov¢ u¢ebnice zahrani¢ni provenience neobsahuji zadnou ¢estinu. Ani v piipadé, ze
pedagog vynalozi zna¢né Usili a vytvoii profesionalné hodnotny pieklad téchto ucebnic do
Ceského jazyka a poskytne ho omezenému okruhu svych studentli, nelze tyto ucebnice bez
problémti adaptovat, protoze co do rozsahu a pojeti ,,content panuji mezi anglosaskym a
¢eskym prostfedim velké rozdily. Pasivnimu piejimani komplexnich materialt ciziho ptivodu
tak brani i samotny RVP a nutnost obsahové soumétitelnosti CLILového predmétu s jeho
vyluéné eskym ,,protjskem*. Ceské pedagogické klima ma vlastni historii, tradice, kulturni
specifika a svébytnost, a proto zasazovani CLILu do ¢eského prostfedi musi pokud mozno co

.....

Kk netispéchu.

To, ¢emu se fika ,,content”, tedy primarné kédujeme do zakladniho textu, ktery je
k dispozici v anglickém i ¢eském jazyce. Zakladni text ale neni jedinou polozkou pracovniho
listu. Dal$imi polozkami jsou tkoly k zakladnimu textu a pfilohy, které obsahuji rozvijejici
materiadly, at’ uz pramenné, kartografické, obrazové povahy, a pochopitelné tkoly, které
strukturuji praci s t€émito materialy.

Lze stanovit néco jako optimalni rozsah a jazykovou naroc¢nost zakladniho textu, resp.
celého pracovniho listu? Je nutné upozornit na n¢kolik divoda, které takovy generalni vymer
minimalné znesnadiiuji. Tim prvnim je skutecnost, Ze probirand témata maji rizny rozsah.
Ptili§ rozsahla témata jako velké francouzska revoluce nebo revoluce roku 1848 lze rozdélit
do vice listt, ale i tak plati, Ze rozsah pracovniho listu koreluje s pozadavky kladenymi
tématem. DalS§im faktorem, ktery vnasi do této otazky proménlivost, je uroven studentd,
S kterymi pracujeme. Tuto uroveinl lze na zakladé testovani vyjadfit znamou symbolikou
evropského referen¢niho ramce od Al az po C2, piicemz studenti stfednich Skol, kteti
vstupuji do CLILové vyuky, se vesmes pohybuji na tirovni B1 a B2. Jinymi slovy, rozsah a
jazykové naroky zakladniho textu a pfidanych uloh je nutné Skéalovat podle Grovnég, kterou
zvladaji adresati vyuky, tedy zaci a studenti. Ta se ovSem Skola od Skoly, ro¢nik od ro¢niku
li8i. Deklarativné Ize stanovit, Ze vyssi ro¢niky stfednich $kol by nemély operovat na urovni
niz8i nez B2. Bl pfedpokladame jako vstupni uroven, B2 je uroven, kterou si student
postupné osvojuje. Vyjimecné piipady, studenty na Grovni Cl1, zpravidla tam, kde student
pobyval delsi dobu v cizi zemi nebo pochézi z jazykoveé smiSené¢ho prosttedi, nelze chapat
jako reprezentativni, jejich poteby je nutné fesit individudlnim pfistupem. Ttetim faktorem,
ktery se zapisuje do rozsahu a sily zdkladniho textu, je pak individudlni vliv ucitele. Po
odstranéni osnov sice stale existuje zdvazné penzum probrané latky, které ma garantovat, ze
eské Skolstvi ziistane i pii obrovském mnozstvi SVP kompaktni, ale uéitel ma nyni vétsi
prostor pro vlastni invenci. Ta se muZze projevit vétsi volnosti pii zafazovani detaili ¢i
hloubky, do niz chce probirat danou problematiku, a nasledné pfi zafazovani prament,
obrazového a audiovizualniho materidlu do vyuky. Vyslovené tvarc¢i kapitolou je otvirani
mezipfedmétovych souvislosti, které dava prostor invenénim typim, ale také zvySuje Casové
naroky vyuky a ndroky kompetencni (student se setkavd s novym lexikem a musi byt schopen
postfehnout obsahové vazby, které se mu pedagog snazi zprostiedkovat).

Shrnuti:

Zakladni text je v pracovnim listu pfitomen jako dvojjazyény. Anglicky a Cesky text si
obsahove, rozsahové a jazykoveé odpovidaji. Paralelni pfitomnost dvou jazykl zajistuje, ze se
z CLILu nestane bilingvni vyuka, v které ¢esky jazyk nema misto. Piitomnost ¢eského jazyka
neni berlickou, o kterou se Ize pohodIné opfit tam, kde jazykové dovednosti studentli nebo
I samotného vyucujiciho nestaci. Je jednim ze zakladnich kamend samotného CLILu a jednou
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z dvou jazykovych oblasti, v kterych je nutné rozvijet znalosti a kompetence studentt. Cesky
text pomaha porozuméni textu anglickému a umoznuje vénovat se ukolim a dal§im
materidltim, které jsou vztazeny k stavebnimu bloku zakladniho textu a vytvareji dalsi arovné
védomosti a kompetenci zprosttedkovavanych studentovi. Student stfedni Skoly, ktery chce
podstoupit vyuku nékteré z humanitnich disciplin metodou CLIL, by mé¢l disponovat urovni
B1 jazykovych kompetenci podle evropského referencniho rdmce, jazykové naroky vyuky by
ho pak mély stabilizovat na trovni B2.
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1.8 Prakticka doporuceni pro praci s pracovnim listem

Na tomto misté je vhodné ucinit n€kolik praktickych doporuceni. Jejich cilem je zvysit
komfort vyuky a maximalizovat efektivitu prace s pracovnim listem (nejen se zakladnim
textem). Je nutné dbat, aby kazdy text figuroval na oddéleném listu, tak, aby mél student pied
sebou anglicky text a odpovidajici cesky pieklad. Smyslem tohoto opatfeni je zajistit, aby
student mohl paralelné pifepinat z jednoho textu na druhy, stejnym zptsobem, jakym cte
Ctenar bilingvni knihy. Situace, kdy ma student na jedné stran¢ anglicky text a na druhé stran¢
téhoz archu Cesky pieklad, je vyslovené nevhodna. V praxi vede k tomu, Ze student neni
ochoten neustale otacet list z jedné strany na druhou a rad¢ji se jednostranné soustiedi na
anglicky text, 1 za cenu mezer v porozuméni. Pravé tak je vhodné, aby velikost pracovniho
listu nebyla z davodi Setfeni tiskovych nakladi umenSovana, protoze pfilis drobny font
komplikuje orientaci v pracovnim listu a student pak vydava ¢ast soustfedéni na to, aby
dekodoval samotnou grafickou stranku textu. V pifipad€, Ze existuji standardizované sady
pracovnich listd, resp. uCebnice, neni nutné tyto zalezitosti fesit, uzivatelé dostavaji graficky
profesionalné zvladnuty material, garantovany profesiondlnim vydavatelem. Realita v ¢eském
Skolstvi je vSak alespoil v soucasné dobé takova, Ze ucitelé tvoii grafické listy sami a studenti
je dostavaji k dispozici v elektronické podobé, aby si je sami vytiskli (omezené rozpocty kol
nuti pfesouvat toto bfemeno na studenty, Skoly samotné k této problematice pfistupuji s tim,
ze pracovni listy spadaji do stejné kategorie pomucek jako uéebnice, které si studenti rovnéz
pofizuji sami). Studenti pak maji tendenci minimalizovat vydaje na tisk, zZe na jednu stranku
archu A4 vytisknou dvé strany piedlohy (v extrémnim pfipadé¢ i ¢tyfi), tisknou oboustranng, i
za cenu snizeného komfortu pii praci s takto vytiSténym materidlem. Nejde pouze o samotné
pracovni pohodli, ale také o nasledky, které takto snizené pohodli generuje v dlouhodobém
meftitku. Ackoli miru téchto dopadl nelze néjakym zplsobem kvantifikovat, neznamena, ze
nesnizuji celkovou efektivitu vyuky.

Podobné je nutné upozornit na situaci, kdy studenti pouzivaji notebook nebo tablet. Ty
pochopitelné umoziluji zobrazit list v elektronické podobé a nic nebrani ani tomu, aby ukoly
byly plnény rovnézZ v elektronické podobé. Ale zobrazit na pomérné malém displeji stranku
s anglickym textem vedle zrcadlového Ceského textu uz problém je, zvlasté tehdy, ma-li
student netbook nebo de facto jakykoli tablet. Uhlop¥icky téchto zafizeni jsou piili§ malé,
takZe pak doporucujeme trvat na tom, aby student mél k dispozici minimalné cesky pieklad
V tisténé podobé, anebo zakazat elektronické listy GpIng. Uplny zakaz ale patrné narazi na
odpor studentil, ktefi budou argumentovat ve prospéch techniky a investici do techniky
vyvazovat tim, Ze uSetii pravé na tisku toho, co jim Skola zadava. Zatimco eliminovat
pouzivani notebookii vzhledem k technickému vyvoji predstavuje problém, rozhodné nelze
akceptovat, aby studenti pracovali s pracovnim listem prostfednictvim smartphonu. Ten sice
rovnéZ umoziuje zobrazeni a prochazeni elektronickych materialdi, ale z pedagogického
hlediska ho nelze oznacit jinak nez za nouzové. (Samostatnou otdzkou je ovSem zneuzivani
internetu, je-li v ucebné dostupny bezdratovy signal, v dobé vyuky, navstéva profilu na
socialni siti nebo jiné stranky ptedstavuje piili§ velké pokuSeni. Tento prakticky problém ale
leZi mimo tuto publikaci, je na kazdém pedagogovi, aby provozoval G¢inné néstroje kontroly
toho, ze studenti plni zadanou ¢innost, a motivacni prvky, které je ptimé&ji sousttedit se praveé
na tuto ¢innost.)

Shrnuti:

Z praktickych divodi doporucujeme dodrzovani nékolika zésad, které zvysuji komfort
vyuky a pfispivaji k jeji efektivité. Studenti by méli mit pracovni listy vytiSténé tak, aby
mohli mit esky text vedle anglického, je nutné dbat i na velikost pisma (nezmensovat format
listu 0 50 nebo dokonce 75% z diivodu uspory tiskovych nakladd). Z tohoto divodu je tfeba
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obezfetn¢ zachazet i s vyuzivanim listi v elektronické podobé prostiednictvim notebookai,
netbookll a tabletli. Nedostatecny komfort vyuky vede k opomijeni nékterych prvka, které
jsou soucasti kvalitn¢ odvedené CLILové vyuky.

Poznamka:

Jak jsme naznacili v ivodni ¢asti, klasicka transmise informace vykladem se pro CLIL
nehodi. To neznamend, Ze vyklad nema v CLILovych hodinach co d¢lat, ale plni spise
dopliikovou ulohu. Pro¢ tomu tak je? PredevSim proto, ze vyklad v anglickém jazyce klade
vysoké naroky na sluchovou percepci studenti. Kazdy ucitel anglického jazyka vi, Ze
pro nemalou ¢ast studentii predstavuji doslova no¢ni muru. Zatimco tempo cCetby si kazdy
student pfizptisobuje svym aktualnim potfebam a nic mu nebrani zpomalit tam, kde citi
potfebu vice se soustredit, deSifrovani mluvené informace zavisi bezprostiedné na tempu
mluv¢iho. Pokud recipient z tohoto tempa vypadne, dostava se do problémut. Pokud z néj
vypadava Castéji — at’ uz proto, Ze neznd jedno nebo vice slovicek, nema zcela upevnény
nékteré gramatické jevy, zaskoCi ho vyslovnost nebo prosté polevi v soustfedéni — pak tento
pfenos ztroskotdva, informace nedorazi do své cilové stanice, kterou je recipientova mysl.
Proto je zdkladnim médiem pro pfenos informaci v CLILové vyuce psané slovo.
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1.9 UKoly a rozsifujici materialy

Jak uz padlo nékolikrat vyse, funkci ukold je strukturovat studentovu praci s textem tak,
aby pfi ni musel uplatilovat celou fadu myslenkovych operaci. Samotna ¢etba (SKIMMIMG,
CLOSE READING) nestaci k tomu, aby student rozvijel své intelektudlni schopnosti a ucil se
tfidit informace, logicky odvozovat, interpretovat apod. Schopnostem provadét takovéto
operace se fikd kompetence (pojem kompetence je v soucasném pedagogickém pojeti ovsem
Sirsi, protoze zahrnuje daleko vétsi paletu dovednosti, napt. schopnost provozovat socialni
interakce, stanovovat si cile a hledat cesty k jejich feseni apod.) a rozvijeni téchto (a dalSich)
kompetenci je podstatnou soucasti CLILové vyuky. Rozsifujici materialy pak rozvadéji latku
kanylami SirSich souvislosti, které prekonavaji relativni hranice jednotlivych predméti (v
Ceské republice se tento paradigmaticky rys projevuje integraci ptibuznych disciplin do celk
jako ,spolecenskovédni zaklad“ apod., interdisciplinarni souvislosti by pak piesahovaly
Z jednoho takového celku do jiného) a svou riznorodou povahou rozsiiuji oblast péstovanych
kompetenci. V praktické Casti této publikace pfedvedeme celou Skalu ukoli, které se zamétuji
na jednotlivé kompetence, a rozsifujicich materialii, navic zpisobem, ktery ukazuje obsahové
vazby rozsifujicich materidli se zdkladnim textem, a proto na tomto misté pouze shrneme, Ze:

Ukoly obnaseji otizky ktextu, véty true-false, dopliiovacky, piifazovani apod.
Rozsitujici materidly pak obohacuji kusé¢ informace zakladniho textu literarnimi ukazkami,
prameny pisemné i obrazové povahy, kartografickymi materidly, obrazky, fotografiemi apod.
Nékteré z téchto materidlt mohou existovat v interaktivni nebo audiovizualni podobé, ktera
pfedpokladd technické zazemi (pocitace s pfistupem na internet, projekéni techniku apod.).
Ukoly pfipojené k rozsifujicim materialim mohou vybizet k interpretacim a diskusim,
k zaujimani a formulaci hodnotového stanoviska, ptipadné feSeni problému.

Samotny text vybizi k ¢etbé a memorovani. Soucasné pedagogické paradigma ale
odmita koncentraci na pasivni recepci a pamétni zapamatovani faktografické informace a
misto toho nabizi daleko rozsahlejsi cile, které studenta pfipravuji na profesionalni, ale 1
socialni zivot v proménlivém svété modernich technologii a ambicidéznich projekta.

Shrnuti:

Samotny zékladni text sice obsahuje informaéni penzum k dané latce, ale nefika
studentovi, co si ma s danou informaci pocit, a nenuti ho aktivné s ni zachazet a takto rozvijet
dovednosti oznacované za kompetence. Instrukce, co dé€lat, ziska zadanim ukold. RozSitujici
materidly pak vyvadéji latku z horizontu bezprostiedni faktografie a umoziuji zapojit dalsi
aktivity a také atraktivni technické prostfedky (pocitace, internet, projekce...). Vyuka tak
ziskava komplexnost a atraktivitu. Koreluje s pozadavky soucasného svéta daleko 1épe nez
tradi¢ni paradigma, které se soustted’ovalo na pasivni recepci a memorovani.
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1.10CLIL jako soucast paradigmatu

CLIL velmi dobfe zapadd do paradigmatickych soufadnic soucasné Skolské reformy,
alespon v té¢ podobé¢, v jaké ji, protoze jde o reformu ,,shora“, razi ministerstvo Skolstvi.
Nechme bokem skutecnost, ze koncept stdtnich maturit a jednotnych testi ve skutecnosti
nekteré podstatné prvky této reformy (diverzifikaci skol, odstranéni osnov) de facto popira a
tim vytvaii ve Skolstvi chaos. Minulé Skolské paradigma, které dominovalo povalecné
pedagogice, povazovalo za hlavni hodnotu vyuky, to, ¢im méla vyuka vybavit zaka, Siroky
rejstitk pamétné osvojenych védomosti. Ten, kdo si dokédzal vytdhnout z paméti velké
mnozstvi informaci k tématu aktualizovanému v té ¢i oné situaci a pii té ¢i oné piilezitosti, se
pak t&8il v ucté jako ,.ten, kdo o tom hodné vi“. Skolstvi od zakladniho stupné po stupeii
univerzitni sméfovalo k tomu, aby si jeho adepti osvojovali co nejveétsi mnozstvi
faktograficky profilovanych informaci, coz v d&jepise a spoleCenskych védach znamenalo
naucit se fadu letopoCtl, jmen, pojmi, narativii s d¢jinnym obsahem a teoretickych
souvislosti. Dliraz byl kladen na faktografii, pamét’ méla slouzit jako encyklopedie.

Tento status zapamatované informace, podminéné spoleCenskymi faktory, ale dosp¢€l na
konec své historické kariéry, v ¢eském prostiedi pozdéji nez na zapad¢. Postaraly se o to dva
faktory. Tim prvnim byla skutecnost, Ze mnozstvi informaci kolujicich v zdpadni civilizaci v
dasledku rozvoje véd a technologie prudce rostlo a roste, a to do takové miry, ze neni
Vv lidskych silach si je zapamatovat. Jednotlivé védy se rozSté€pily na specializace a ty na dalsi,
jesté subtilnéjsi specializace, protoze zadny védec uz neni schopen obsadhnout vice nez dilci
vétev svého oboru. To by jeSt¢ primat zapamatované informace samo o sobé
nezpochybiiovalo, pouze vedlo k posunu, ktery by ji koncentroval na uzsi plochu nez diive,
ale diskvalifikujici sile druhého faktoru vynasobeného prvnim se uz branit nelze. Timto
druhym faktorem je technologicky vyvoj, ktery pfinesl snadno pfenosnd pamétova média
s obrovskou kapacitou a internet. Informace jsou dnes snadno dostupné z kteréhokoli mista
vybaveného technickym zazemim. Tradi¢ni pamétové médium — kniha — mélo celou fadu
praktickych nedostatkl, které posloupnost CD-ROM, DVD, HDD, server, flash média,
odstranila. Predstava ,,velkokapacitni* lidské paméti ztratila vyznam, smysl naopak ziskaly
nové schopnosti: kdykoli se zorientovat v obrovském a exponencidlné se zvétSujicim
informacnim prostoru, vytdhnout si zné ty podstatné informace a zpracovat je do
pozadovaného vystupu. Tyto schopnosti definuji praktickou uplatnitelnost a Zivotaschopnost
V dneSnim svété, ve sféfe profesionalniho uplatnéni 1 kaZzdodenniho Zivota, ve sféfe
soukromych z4jmu 1 sdilenych aktivit. A to je pfesné ten posun, ktery vyzaduje a zapracovava
1 nové Skolské paradigma. Pro uptfesnéni: tento posun nevylucuje hodnotu pamétné dostupné
informace, protoZe vlastni pamét’ je zakladni informacni miizkou, kterd umoziuje orientaci
v nepiehledném a neustale expandujicim virtudlnim prostoru. Clovék, ktery nic nevi (= jeho
pamét’ neobsahuje jediny Udaj) o kvantové fyzice, se v smrSti webovych stranek a
elektronickych materialit o kvantové fyzice nezorientuje, protoze mu bude chybét zékladni
navigace. Ale to, co ¢loveék potiebuje, je pravé ona zakladni informacni vrstva, coz v praxi
znamena redukci zapamatované informaci, jeji zeStihleni o detaily a zajimavosti a nésledné i o
ty prvky, které nemaji navigaéni vyznam. Napiiklad: neni nutné, aby student dé&jepisu
udrzoval v paméti seznam vSech Cceskych panovnikli od Bofivoje az po posledniho
téchto dynastii a klicové udalosti. Zbytek je dohledatelny. I samotni specialisté s univerzitnim
vzdélanim nezapliuji kapacitu své paméti tim, Ze by se ucili nazpamét' jako Skolaci, ale
neustalym kontaktem s informacnim materidlem své specializace. Zapamatované tedy nelze
z pedagogického procesu zcela vyloucit (jak by mohly naznafovat nékteré zavadéjici
interpretace toho, co chce Skolska reforma), ale je nutné racionalné umensit jeho objem a
zasadit ho do fetézce dovednosti (kompetenci), které umoziuji obstat v soucasném svete.

22



Tyto kompetence jsou v CLILov¢é vyuce, alespoii ve varianté, v které ji pfedkladame na
téchto strankéach, oSetfovany tukoly, které navazuji na zakladni text, resp. na dodatecné
materidly. Pravé ony nuti studenty pracovat s logickymi a dal§imi nastroji, kdy informace
V textu nepfedstavuje koneCnou stanici, Kniz chce vyuka dospét, ale stavebni kostky,
s kterymi si student hraje podobnym zpusobem, jakym si malé dit¢ hraje se skuteCnou
stavebnici: skladat je podle intelektudlniho schématu toho ¢i onoho ukolu. Je to uzite¢na
metafora, kterda umoznuje uchopit kognitivni rozmér téchto operaci. Naptiklad dopliovani
textu je obdobou ukolu , ktery dilek tam zapadne?*. Jednotlivé ukoly nuti studenty provozovat
ruzna intelektudlni puzzle, a pravé provozovanim téchto puzzle a kreativnich postupl (ne
vSechny ukoly musi aktivovat mechanické postupy) student rozviji a prohlubuje pozadované
dovednosti, ony kompetence.

Je tedy evidentni, Ze pracovni listy vystavéné podle stavebnicového modelu vyzaduji od
zakl a studentll vysokou miru samostatnosti. Je to student, kdo aktivné pracuje s danym
listem, vstiebava informace v zdkladnim textu a skrze tkoly vnimé podstatné souvislosti a
logické kontakty jednotlivych tidaji. Nové Skolské paradigma vyzaduje aktivniho studenta,
nikoli pasivniho recipienta. Opét (abychom se vyhnuli nékterym zmateCnym
dezinterpretacim): v zadném piipad¢ to neznamena, ze role ucitele se méni na roli pouhého
pedagogického dozoru, ktery ma zajistit, aby se tfida skute¢né vénovala praci, a uz vibec ne,
ze adresati vyuky si dé€laji v hodinach, co se jim zachce, podle momentalni nalady nebo
pribéznych zajmi. Vyuka nesmi vést k chaosu. I gymnazialni student potiebuje pedagoga
jakozto privodce, ktery ho provede danym teritoriem, nékoho, kdo ho ujistuje o tom, Ze si
tvoii spravny obraz predkladané problematiky a kdo mu pomize v kritickych momentech,
které sdm nedokéaze zvladnout. Role ucitele je ne nepodobnd roli ucitele v autoskole: je to
student, kdo sedi za volantem, a ucitel zasahuje v té mife, kterd je nutnd, aby student dokazal
jet. Ucitel chystd a organizuje aktivity, které budouciho fidi¢e zaskoluji, pficemz mu muize

vvvvvv

uci tim, Ze pozoruje krajinu, ptipadné ucitele, je odstieleny.

Diiraz na urcitou podobu pracovniho listu pochopitelné¢ neznamend, ze CLILova vyuka
se musi fidit uniformnim schématem, kdy student zacinad se zdkladnim textem, plni tkoly
k zakladnimu textu, prechazi k rozvijejicim materialim a plni ukoly k témto materialim. Toto
schéma umoziuje vyuZiti pestrého mnozstvi materiali a forem préace, ale Ize ho obménovat
napiiklad ve smyslu problémové vyuky, kdy informace obsazend v zakladnim textu
predstavuje nikoli vychozi, ale konecné stadium prace nad urCitym tématem, a student se
k nému propracovava odhalovanim a syntézou dil¢ich informaci, které se mu vyjevuji pii
praci s dil¢imi materialy. V praktické ¢asti ukaZzeme postup, jak 1ze totéz téma provozovat jak
»konvencni“ cestou od jadrové informace k rozsifujicim souvislostem, tak alternativni cestou
smérem k jadrové informaci.

Shrnuti:

CLIL neexistuje Vv pedagogickém vakuu. V souCasné dobé se v Ceském skolstvi
prosazuje nové pedagogické paradigma, které klade kromé jiného diraz na samostatnost,
schopnost ziskat informace a zpracovavat je v interpretatnim a logickém poli. Metoda CLIL
velmi dobfe zapadd do tohoto ramce. Povaha pracovnich listi klade pfed studenta vyzvy,
které¢ ho aktivizuji a které omezuji nutnost pamétniho zvladnuti faktografie ve prospéch
klicovych kompetenci. Student pfestava byt pasivnim recipientem, s danou problematikou se
seznamuje ¢innostmi, které sdm vykonava.
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1.11Evaluace

Evaluace neznamend nic jiného nez priitbézné ovérovani urovné, na které se studenti
Vv daném predmétu aktudln€ pohybuji. Jde o ovefovani toho, jak zvladaji jednotlivé aktivity,
které provadéji pod dohledem vyucujiciho vV rdmci vyuky, at’ uz ustni nebo pisemné, a tedy
toho, jaké irovné¢ dosahuji z hlediska klicovych kompetenci. Evaluace tak poskytuje zpétnou
vazbu, a to jak samotnym studentim, tak pedagogovi, ktery ziskava ptehled o jednotlivych
vykonech 1 celkové vykonnosti svych studentli — a tim padem 1 o své vlastni uspéSnosti.

Evaluace ma dvé zékladni urovné, kvantitativni a kvalitativni. Kvantitativni, jak plyne
ze samotného oznaceni, vyjadiuje ziskané vysledky v numerické, matematicky zpracovatelné
podob¢: poctem bodi, procentudlnim skére (vysledky, které Ize nésledné sledovat
v dlouhodobém méfitku, srovndvat apod.). Kvalitativni evaluace spociva v jazykové
charakteristice studentovych uspéchti a netuspéchti. Klasifikac¢ni fad udava vyzadovany pocet
pisemnych a ustnich zkouSeni, kterd museji byt vyjadifena znamkou a slouzi jako jeden
z klasifika¢nich podkladi pro vyslednou znamku za dané pololeti. Mimo tyto mandatorni
pozadavky mé ve véci evaluace pedagog volnou ruku, obecné se vSak doporucuje vénovat
evaluaci zvySenou pozornost.

Ze stavebnicové koncepce pracovniho listu, kterou ptredkladame vyse, a podoby
konkrétnich aktivit podchycenych v pracovnim listu (pfipadné jinde), vyplyva i piesna
strategie, co se evaluace tyCe. Za zakladnim textem i sekunddrnimi materidly totiz nasleduji
ukoly, které jsou hodnotitelné uz z definice. Nejfrekventovanéjsi typy ukoli pak vesmeés
umoziuji kvantitativni evaluaci. Konkrétné jde o:

. vety true/false

. otazky s volbou z ptedem zadaného vybéru (uzaviené otazky)
. oteviené otazky

« dopliovani

o pfifazovani

apod.

V ptipadé vét true/false je evaluace mimotddné snadnd. Kazdému ohodnoceni daného
tvrzeni pfifadime jeden bod nebo nula bodid podle toho, zda student provedl korektni
ohodnoceni ¢i nikoli. Pravé tak jednoduché je zhodnoceni celého cviceni, které se sklada
vyluéné z vét true/false. Uspé&nost studentova posouzeni sady dejme tomu deseti vét navic
snadno pfevedeme i do procentudlni podoby.

Studenti maji véty true/false radi, protoze v nich dosahuji vysoké UspéSnosti. Je tomu
tak proto, Ze vyZaduji dobré porozuméni, nikoli vSak vlastni — aktivni — jazykové operace.
Pokud jde o faktor porozuméni, v ptipadé zakladniho textu, resp. jakéhokoli textu, ktery neni
predkladan vyluéné v anglické podobé, vychazeji z informace jiSténé zrcadlovym ceskym
textem. Jejich vyhodou je i relativni ¢asova nenaro¢nost, skutecnost, ze jejich zarazeni do
pracovniho listu a nasledné pak i do pisemného testu pfinasi zklidnéni, které se pfenasi i1 do
plnéni dalSich ukoll, zvySuji sebevédomi studentl a umoziuji soutézivost. Abychom se
vyhnuli faktoru ,,aspéSného hadani* (statisticka pravdépodobnost, ze student uhodne, zda je
jedna véta true nebo false, je 1:1), zatazujeme do cviceni vEtsi pocet vét.

Pravé tak jednoduchd je situace i1 v pfipadé uzavienych otazek, které predpokladaji
vybér z uréitétho mnoZstvi predem danych moZnosti. Student ziskava bod za kazdy spravny
vybér. Pokud otdzka ocekava vice spravnych moznosti, pak logicky pfiznavame bod za
kazdou z nich, ale musime operovat s minusovymi body v pfipad¢, ze student zaskrtne vedle
(n€kterych) spravnych moznosti i ty chybné. Jinak by student mohl oznacit v§echny nabizené
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moznosti a ziskat maximalni mozny bodovy ptid€l, aniz by tfeba viibec rozumél otdzce nebo
m¢l patficny vhled do obsahového rozméru. V situaci, kdy otazka ptredpokladd vybér
naptiklad dvou moznosti a student vybere jednu spravnou a jednu nespravnou, minusovy bod
nezapocitavame, student je penalizovan neziskanim druhého bodu.

Slozitéjsi je evaluace v ptipadé otevienych otazek, a to jak otazek zjistovacich, které
piipoustéji pouze odpovédi ANO/NE (a vypadaji proto jako otazky uzaviené), tak
dopliiovacich. Otazky ANO/NE v tomto kontextu povazujeme za instanci oteviené, nikoli
uzaviené otazky, protoze student musi vykonat dvé operace, které v ptipad¢, kdy voli jednu
z predtisténych moznosti, nepfichazeji k slovu. A) musi identifikovat danou otdzku jako
zjistovaci a nasledné¢ B) odpovédét gramaticky sprdvnou formou, jejiz pravidla jsou
v anglickém jazyce striktné dana. Kromé toho samoziejmé musi odpovédét ve shodé s vécnou
pravdivosti. Evaluace otevienych zjistovacich otazek proto pokryva vSechno, co student musi
udélat. Ohodnoceni jednim bodem nestaci, jelikoz pfi ném ztracime rozliSovaci schopnosti:
jak pfristoupit napiiklad k situaci, kdy student odpovi vécné spravné (YES/NO), ale
gramaticky chybné (napf. nepfevede podmét v substantivnim tvaru do tvaru osobniho
zdjmena)? Proto hodnotime dvéma body: jednim za vécnou spravnost, druhym za gramaticky
korektni podobu (tzv. zkrdcenou odpoveéd). Student tak mulze ziskat bod i1 v pfipadé, ze
odpovi chybné z vécného hlediska, ale gramaticky bude jeho ,,short answer* v potadku.
Pokud ovsem chceme nasadit latku vyse, pak mizeme pfiznani bodu za gramatiku podminit
ptedchozi vécnou spravnosti, pak by student ziskal dva body pouze v pfipadé, ze by jeho
odpovéd’ byla zarovenn vécné i1 gramaticky v potfadku, v pfipadé¢ vécné nespravnosti by
neziskal ani bod bez ohledu na to, zda dodrZel gramaticka pravidla. V piipadé€, Ze student
odpovi napiiklad celou vétou, coz je relativné ¢asta chyba, nebo se naopak omezi — rovnéz
¢asty jev — na jednoslovnou odpovéd’ (YES/NO), pak pfiznavdme bod za vécnou spravnost,
ale nikoli jiz druhy bod za gramatickou spravnost.

Dvoubodové hodnoceni dava smysl 1 u otazek doplhovacich. Jednim bodem
bonifikujeme vécnou spravnost. K té postacuje 1 odpovéd’, kdy student uvede pouze
pozadovanou informaci (jméno, datum apod.). Druhy bod davame za gramaticky spravnou
vétu nebo soubor vét, a to 1 tehdy, pokud student pouze opsal vétu nebo soubor vét
z vychoziho textu. Rozhodné nelze penalizovat skuteCnost, Ze zadani otazky takovy postup
umoziuje, to, Ze student piebira obraty z vychoziho textu je legitimni strategie, kterou si
osvojuje gramaticky spravnou podobu odpovédi a minimalizuje vlastni chyby. Je na
pedagogovi, aby pii formulovéni otdzek zvézil konkrétni formulace a umoznil tak ¢i
znemoznil pomoci si timto zpisobem. Domnivame se, ze je vhodné zatfazovat takové
dopliiovaci otadzky, které umoznuji pifevzeti urcité Casti vychoziho textu (pfispivaji
ke zklidnéni), ale stfidat se s takovymi, které vyZaduji vlastni formulaci o¢ekavané odpovédi.

Rozhodné doporucujeme, aby vyucujici u dopliiovacich otdzek vyzadoval odpovéedi
celou vétou. Pfispivaji k tomu, aby student uvazoval jazykové komplexnim zpisobem.
Drobné chyby v gramatice mohou byt odpustény, miru této pfisnosti si kazdy pedagog stanovi
sam vzhledem k jazykové trovni svych studentt, idealné po konzultaci s ucitelem anglického
jazyka.

Co délat, pokud student odpovi na anglickou otdzku cesky? Pak pfizname jeden bod za
pfipadnou vécnou spravnost, ale nikoli uz druhy bod, ktery je vazan na to, jak student zachazi
s anglickym jazykem. U otdzek, které se ptaji na pficiny urcitého jevu a vyZzaduji slozitéjsi
jazykové konstrukce, Ize v zavislosti na jazykovych schopnostech studenti od anglické
odpovédi upustit (pfesnéji: ponechat volbu jazyka na studentovi).

Ohodnoceni dopliiovacich cviceni, pfifazeni apod. je snadné, za kazdé spravné pfifazeni
nebo doplnéni student ziskava bod.
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Tato cviceni umoziuji snadné kvantitativni ohodnoceni a procentualni vyjadreni. Proto
je lze pouzit i jako vychozi zdroj pro dlouhodoby sbér dat. Jednoduse feceno, jejich
pravidelnym zapisovanim lze sledovat progresivni nebo degresivni kiivku GspéSnosti, resp.
stagnaci na ur€ité Grovni, generovat hodnotu priméru apod. Jejich pfitomnost V pracovnich
listech pak vytvari navyk, o ktery lze opfit i podobu pisemného zkouseni. V takovém
zkouseni pak opét pouzijeme véty true/false, otazky, pfifazeni apod., pochopitelné v rozsahu
zadaného tématu a bez zadkladniho textu (alesponn tam, kde ovéfujeme uroven pamétniho
zvladnuti latky).

Ne kazdy ukol ale vybizi ke kvantitativnimu zhodnoceni. Charakter nékterych aktivit a
vykonii zaklada naopak kvalitativni posouzeni. To je piipad:

« pisemnych praci na urcité téma (ivaha, kratky esej, stru¢na sumarizace)
« Ustniho vyjadfeni vlastniho ndzoru

« nebo

« Ustniho zkouSeni

| v této oblasti lze zachytit findlni hodnoceni zndmkou, ale ta uz stoji na kvalitativnich
pilifich, pfipadn¢ na kombinaci kvalitativnich a kvantitativnich pilift. Evaluace tohoto typu je
obecné slozitéjsi. V urcitych momentech se pochopitelné kritické odezvy vzdavame, kazdé
samostatné nebo samostatnéjsi vyjadieni studenta nelze podchytit zndmkou nebo hodnoticim
komentafem. Vzhledem k zabranam, které se projevuji, kdyz jsou studenti nuceni tvofit
rozsahlejsi jazykové konstrukce vyzadujici relativné vysoky stupen samostatnosti, plati:

« u narocngjSich ukoli hodnotime s jistou mirou tolerance ke gramatickym a
lexikdlnim chybam (je vhodné konzultovat s vyucujicim ciziho jazyka)
. ocenujeme progresivni vyvoj studentovych dovednosti i tam, kde se jejich

r~r

uroven neblizi poZadovanému stupni

« pokud si jsme jisti, Zze studentovy problematické vysledky nejsou disledkem
nedostate¢né motivace a sebemotivace, davame piednost slovnimu hodnoceni
pied Spatnou znamkou.

V ptipadé posledniho bodu Ize uplatnit zajimavou strategii. Neuspéchy nezndmkujeme,
ale uspéchy ano. Neuspésného studenta pak mize pohanét snaha ziskat dobrou znamku, aniz
by ho negativné ovliviiovaly stresové faktory netspéchu. Rizikem této strategie je student,
ktery neodvadi maximum, protoze se niceho neobava, a spokoji se s primérnymi vykony, ke
kterym mu postaci pfipravit se na né€kolik ohlaSenych zkouSeni. Vybalancovat miru
pozitivnich a negativnich stimuld je ovSem véci konkrétni interakce mezi pedagogem a
studenty; dana strategie tak pfedstavuje moznost, nikoli jedinou moZnou cestu.

I tam, kde na konci dané aktivity (z vySe uvedenych) oznamujeme ¢iselné vyjadritelnou
znamku, je nutné vénovat pozornost slovnimu oSetfeni této znamky, zdivodnit, nejlépe
Vv interakci se studentem, kladné a zaporné stranky piedvedeného vykonu a timto zpisobem
tak odvodit samotnou znamku. Prostor poskytujeme i sebehodnoceni.

PredevSim v piipadé sebehodnoceni se miizeme setkat s ostychem a zdrdhanim. Tento
problém lze alespoil Castecné eliminovat metodou ,terce”. Ta spoCiva v tom, Ze na tabuli
nakreslime (promitneme) ter¢ o péti kruzich, kdy stfedovou €ast ozna¢ime ¢islem 1, druhou 2

vvvvvv

levou stranu terce napiSeme seznam adjektiv nebo kratkych vét popisujicich zadouci jevy ve

26



vykonu, na pravou obdobny seznam negativ, resp. (druhd mozZnost) zakladni vycet
kompetenci, které se projevuji béhem zkousSeni, a u kazdé znich tfi stupné (velmi
dobré/primérné/slab¢). Student je pak vyzvéan k tomu, aby podtrhl nebo zaskrtl ta vyjadieni
nebo stupné, o kterych se domniva, ze odpovidaji jeho vykonu, ptipadné dopsal své vlastni
charakteristiky, které dle jeho nazoru v zadani chybéji, ale jsou relevantni pro jeho vyslednou
znamku. Nasledné pak zakresli svou zndmku kiizkem do terce. Predtistény ter¢ miiZeme
rozdat i studentim, kteti sleduji dany vykon, a vyzvat je, aby provadéli vlastni hodnoceni,
ktera pak mohou prezentovat a srovnavat mezi sebou navzajem. Vznika tak rozmanitd zpétna
vazba, kterd studentovi poskytuje podnéty pro reflexi svého vykonu, a pftilezitost pro ordlni
vystup v ¢eském nebo 1 anglickém jazyce (charakteristiky na jedné nebo obou stranach terce
ptedkladame v anglictin€, ¢imZ vznikd opora pravé pro hodnoceni pronasend v anglicting).

Tento postup piinasi celou fadu vyhod. Jednou z nich je skutecnost, Ze odstranuje nebo
zmirnuje pifipadny rozpor mezi studentovym sebehodnocenim a hodnocenim ze strany
vyucujiciho. To je psychologicky moment, ale s potencidlné devastujicim nabojem. Kazdy
pedagog se pravdépodobné setkal se situaci, kdy se zak nebo student citi ucitelovym
hodnocenim poskozen. Za urcitych okolnosti miize pocit kiivdy pieriist v negativni prvky
dlouhodobé povahy, které pak neptiznivé ovliviiuji cirkulaci vztaht, informaci a dovednosti
mezi studentem a pedagogem. Metoda terce umoziiuje zobrazit objektivni kostru hodnoceni
tak, aby ji vnimal i student. Pochopiteln¢, subjektivni elementy nelze z kvalitativniho
hodnoceni odstranit nikdy, ale jde o to, Ze studenti maji nékdy sklon povazovat pedagogovo
hodnoceni za vylu¢né subjektivni, pfedsudecné, bez vécné opory, ovlivnéné domnélymi
antipatiemi apod.

Nevyhodou ,.ter¢e mlze byt naopak zna¢ny stupen neobjektivity ze strany pozorujicich
studentll, kteti ze sympatii ,,vylepsi“ profil svého spoluzaka, nékdy proto, ze tuto aktivitu
neberou vazné. Podstatné je ale to, aby pedagog aplikoval kritéria hodnoceni podle ustdlené¢ho
vzorce, ktery studenti dokaZou rozpoznat, a propojoval ho s naplni jednotlivych hodin.
Problémem neni povést piisného kantora, ale povést nespravedlivého kantora.

V potaz Ize ovSem vzit i1 dalsi prvky. Pro studenty, ktefi sleduji zkouSeni, ptfedstavuje
ter¢ a s nim spojend moznost zapojit se do hodnoceni (byt" v konecném efektu nikoli do
vyneseni finalni zndmky) vyrazny motivaéni podnét. Neni zadny tajemstvim, Ze studenti Casto
povazuji fazi Gstniho zkouSeni za pftilezitost vypnout se a odpocivat, je to pasaz vyucovaci
hodiny, kdy dochdzi k poklesu pozornosti, protoZe studentim chybi stimul, ktery by
podnécoval a organizoval jejich pozornost. Standardni odpovédi na tento sklon je zadavani
samostatnych praci, které ma zabranit nehospodarnému zachéazeni s ¢asem a vytizit studenty v
dobé¢, kdy je vyucujici vazan Gstnim zkouSenim. JenZe to neznamenad, ze student sledovanim
toho, co se d¢je u tabule, nutn¢ promarni asi patnact minut vyucovaciho ¢asu. Tim, Ze sleduji
vykon zkouSeného spoluzéka, si studenti a) upeviiuji latku a b) diky terci také vypracovavaji
vlastni hodnotova kritéria, kterd pak mohou vztidhnout i pro svou vlastni evaluaci a
sebemotivaci. Neoddiskutovatelného faktu, Zze schopnost hodnotit v¢éetné hodnoceni sebe
sama a srovnavani sebe sama v ramci studijni skupiny patii mezi podstatné kompetence, které
si ma student v moderné pojaté vyuce vytvaret, se dotykame niZze. Motivacni stimul dodéva
naptiklad asociace této situace s ukolem poroty v nejriznéjSich péveckych a talentovych
soutézich. Lidé hodnoti radi, a kdyz se zamyslime v Sir§Sim kontextu, zjistime, Ze hodnotici
postiehy prondsime prakticky neustale, po zhlédnuti filmu, sportovniho vykonu, konzumaci
jidla, hudby, sluzby, prakticky ¢ehokoli, s ¢im pfichdzime do kontaktu. S pouzitim terée nebo
obdobné metody se tak studenti uci aplikovat systematicka kritéria na Skolni vykony, at’ uz
sveé vlastni nebo vykony svych spoluzdki, a ziskavaji podnéty pro dalsi zlepSovéani svych
znalosti a dovednosti. Stimula¢né ptsobi 1 to, Ze si se studenty o této strance zkouSeni a
hodnoceni otevien¢ pohovoiime, idealné v tvodu CLILové vyuky, takZe studenti chapou
pfinos, ktery jim tato aktivita miZe poskytnout.
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V takovém rozhovoru lze zduraznit faktor, ktery sjednéva evaluaci na této trovni véahu.
V cel¢ tadé povolani patii schopnost kritického, ale zéaroven vécného hodnoceni a
sebehodnoceni mezi klicové a dokonce nepostradatelné kompetence. Obecné to plati pro
kazdou tidici funkci, kde je manazer/feditel/vedouci apod. nucen permanentné¢ vyhodnocovat
praci svych podfizenych a dodrzovat ocekavané standardy findlnich vystupli. Na jesté
obecngéjsi roviné je autoevaluace duilezitd v kazdém povolani, které predpoklada samostatnost
a tvofivost, a tim padem seberegulaci; jen stézi si lze piredstavit, ze by jedinec neustéle
konfrontoval svého nadfizeného s dotazem, zda je pribézna uroven vystupu, na kterém
pracuje, uspokojiva ¢i nikoli. Oc¢ekava se, ze tuto regulaci si bude zaméstnanec provadét sam
a Vkoneéném efektu tak predlozi uspokojivy vystup. Tim, ze studenty vedeme
Kk pravidelnému a systematickému hodnoceni a sebehodnoceni, je nejen zapojujeme do
vyukového procesu, ale také jim poskytujeme jednu z klicovych kompetenci pro jejich
budouci uplatnéni. V rozhovoru, ktery snimi na toto téma muzeme vést, pak muzeme
operovat s ptiklady pravé téch povolani, kterda je lakaji a kterd by tieba jednou chtéli
vykonavat.

Metoda ,.terée* ale pfinasi jesté jednu nezanedbatelnou vyhodu. Hodnoceni je z definice
zpétnym aktem, ohlédnutim se za tim, co jiz bylo pfedvedeno a ukonceno. Ale zptsob, jakym
je postaveno hodnoceni ,ter¢em®, zdlraznuje, kde mé student slabiny (resp. kde mél jim
odvedeny vykon slabiny) a na co se tedy musi ve své dalsi praci soustfedit. Pokud student
odvedl vyborny vykon, pak mu ter¢ sd€luje nejen to, Ze odvedl vyborny vykon, ale také, jaké
jsou prvky, jejichz konstelace takovy vykon generuje, a tedy dovednosti, v kterych se mu dafi.
Student tak ziskava ptesny piehled o svych silnych a slabych strankach a ptipadném pokroku,
pricemz védomi pokroku samo puisobi jako motiv a jako stimul pro dalsi studium.

Seznam nékterych kompetenci, které se daji sledovat vradmci evaluace
spolecenskovédnich disciplin na stfednich skolach:

(VYCET A)

« The capacity to understand written texts
. The capacity to analyse written texts
. The capacity to make well-founded judgments

. The capacity to formulate simple sentences about the most important events,
people and processes

. The capacity to formulate more complex expressions on the topic

. The capacity to formulate critical judgments on the topic and apply logical and
moral thinking

- The capacity to select and collect information
. The capacity to analyse and organise information
« The capacity to express information in a written/oral way

. The capacity to work with others in a group or team
. The capacity to present an output from teamwork
. The capacity to solve problems of teamwork
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Terc pro ustni zkouseni pak miize vypadat naptiklad takto:
(VYCET B)

KNOWLEDGE (facts, context)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

SPEAKING (ability to formulate the whole and
complex sentences)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

UNDERSTANDING, LOGICAL THINKING 4131211
(ability to react on questions
and derive conclusions)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

CZECH/ENGLISH (ability to use both Czech and
English)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

V ptipadé¢ pfedkladaného terce student v ramci svého sebehodnoceni podtrhne prislusné
hodnoty a d4 si findlni znamku. Jeho sebehodnoceni vlastniho vykonu pochopitelné
ptredstavuje ,,pouze* jeho bezprostiedni nahled na vlastni vykon a jeho sloZky, nikoli zdvazny
pokyn pro pedagoga, jehoz profesionalni ndhled na tentyz vykon mutze (ale také nemusi) byt
odlisny. K vySe uvedenym vyhoddm tohoto postupu patii relativni ¢asova nendro¢nost,
systemati¢nost a také skutecnost, ze terCik lze upravit po potieby rtiznych druhii vystupi (na
tomto misté¢ se bavime pouze o samotném Ustnim zkouSeni) a pedagogickych preferenci.
Prekladany ter¢ tak berte jako navrh, ktery demonstruje koncept, jako jedno z mozZnych
provedeni tohoto konceptu, nikoli ale jako provedeni jediné.

Tim se dostavame k otazce vztahu evaluace a dovednosti. Usp&sna evaluace je totiz také
formou reflexe. Je proto nutné uvédomovat si, jaké dovednosti jsou danou aktivitou
provozovany, rozvijeny a hodnoceny. Samotna reflexe ptedstavuje kompetence, a proto
schopnost hodnoceni a sebehodnoceni rovnéz patii mezi dilezité kompetence. Je soucasti
oblasti, o které se nékdy hovoii jako metakompetencich: mySleni o mysleni.

Nékteré¢ z klicovych kompetenci jsme zminili ve vyc¢tu A vtomto oddilu. Pojem
kompetence je ze své defini¢ni povahy relativné neostry, coz znamena, ze mizeme tvofit
pomérné dlouhé seznamy kompetenci, které jsou ale vzdy ur€itym zplsobem provazany, a
tedy subsumovatelné do obecnéjSich kategorii. Naptiklad v piipad€ textu a nasledujicich
otazek, vét true-false, doplilovani, pfifazovani apod. se uplatituji (v zavislosti na konkrétni
podobé polozenych otazek, vét true-false atd.) tyto kompetence (drzme se vyctu A):

o The capacity to understand written texts (schopnost porozumét psanému textu,
ktera zahrnuje 1 funk¢ni porozuméni obsahové strance a jejim souvislostem)
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« The capacity to analyse written texts (schopnost analyzovat psany text)

. The capacity to formulate simple sentences about the most important events,
people and processes (schopnost formulovat jednoduché véty o nejduilezitéjsich
udalostech, lidech a procesech)

. The capacity to formulate more complex expressions on the topic (schopnost
formulovat komplexnégjsi vyjadieni k urcitému tématu, napiiklad tam, kde se
ptdme na piiCiny slozitéjsiho historického jevu nebo chceme popsat slozitéjsi
jev, proces ¢i myslenku)

. The capacity to formulate critical judgments on the topic and apply logical and
moral thinking (schopnost formulovat kritické soudy na dané téma a aplikovat
logické a moralni mysleni, za pfedpokladu, ze pokladame otazky tohoto typu)

« The capacity to select and collect information (schopnost tfidit a shromazd’ovat
informace)

I relativné jednoduché tlohy vyzaduji cely komplex kompetenci. Proto nema smysl
pokousSet se na tomto misté ani o uplny vycet kompetenci, ani o vyc€erpavajici propojeni
typologie pouzitelnych materialti a ukoll s témito kompetencemi. Postaci konstatovani, ze
aktivizaci studentl ruznymi ukoly k pfedkladanym materialim aktivujeme také jejich
dispozice k riznym aktivitam, ¢ili pravé ony kompetence.

Shrnuti:

Podstatnou slozkou vyukového procesu dirigovaného pod taktovkou metody CLIL je
evaluace, tedy hodnoceni dosazenych vykonl v bezprostfednim i dlouhodobém casovém
horizontu. Existuji dva zakladni typy evaluace, kvantitativni a kvalitativni, nékdy se v jednom
hodnoceni kombinuji oba postupy zaroven. Kvantitativni hodnoceni je zaloZeno na
spocitatelném postupu, jehoz vysledkem je presné bodové ohodnoceni, k némuz lze snadno
pfitadit znamku. Kvalitativni hodnoceni operuje s vystizenim kvalit daného vykonu
(naptiklad pisemné prace) a je vyjadfitelné slovné. NéEkdy je nutné pievést kvalitativni
hodnoceni na znamku, coZ je proces, kdy se nevyhnuteln¢ uplatiiuji subjektivni faktory
hodnotitele. Cetnost a piisnost hodnoceni je do jisté miry v kompetenci vyuéujiciho. Evaluace
podava zpétnou vazbu studentlim i samotnému vyucujicimu. Evaluace patfi mezi kompetence,
schopnost hodnotit vykony jinych i své vlastni a v zavislosti na hodnoceni/sebehodnoceni
upravovat parametry profesionalniho vystupu je podstatnad v kazdé profesi, kterd pfedpoklada
samostatnost, kreativitu ¢i fizeni. Proto ji vénujeme pozornost i v ramci CLILové vyuky. To,
co je evaluovano, jsou samotné kompetence, 1 znalost faktografie patii mezi kompetence.
Evaluace je tak soucasti kazdé moderné pojaté vyuky. Jako jednu z moznych metod evaluace
a autoevaluace nabizime metodu ,,terée*.
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Pojednanim o evaluaci konci teoreticka Cast této publikace. Zaméfili jsme se v ni na
obecné zédkladni rysy metody CLIL, cile, které si klade, problematiku poméru ciziho a
matefského jazyka a moznosti zavadéni ciziho jazyka do obsahové sféry, ktera v minulosti
nalezela do vysostného panstvi matefského jazyka. Jako zakladni materidl pro praci
V hodinach jsme ptedstavili pracovni list se stavebnicovou koncepci, kdy se odliSuje mezi
zakladnim textem, dostupnym v cizim i ¢eském jazyce, jenz podava nejdilezitejsi informace
o probiraném tématu, tkoly k zakladnimu textu, a rozsSifujicimi materialy, které vnaseji do
vyuky pestrost, v souCinnosti sukoly, jez knim vazeme, zvétSuji pole kompetenci
uplatnovanych pfi jejich zvladani a vytvareji interdisciplinarni pfesahy a souvislosti. Vénovali
jsme se také otdzce soucinnosti metody CLIL snovym pedagogickym paradigmatem
predkladanym v ramci Ceské Skolské reformy a otazce evaluace jako podstatné soucasti
korespondence CLILové vyuky s SirSim konceptem nového paradigmatu. V druhé casti
budeme moznosti metody CLIL, které v této publikaci sméifujeme do oblasti vyuky déjepisu a
spoleCenskych véd na stfednich Skolach, ilustrovat na empirickém materialu, kdy cizim
jazykem implementovanym v ramci vyuky bude anglicky jazyk.
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2. CLIL JAKO PRAKTICKY PROJEKT

Prakticky rozmér vyuziti metody CLIL v d&jepisu na stfedni Skole chceme
demonstrovat na piikladu chronologického vyiezu z 1. svétové valky, konkrétné udalosti let
1915 a 1916. Tento relativné omezeny a faktograficky nenaro¢ny tusek umoziuje funkcéné
zapojit celou fadu rozsifujicich materialti riznorodé povahy a v rozsahu této prace tak ukazat,
jakymi cestami muze proudit do vyuky d€jepisné latky anglicky jazyk, aniz by se z vyuky
vytracela samotna cCeStina, a pfitom zarucit atraktivni skladbu pouzivanych materidli a
technik.

Nez se zatneme vénovat ukazce zakladniho textu, povazujeme za vhodné dotknout se
dvou aspektl, které hraji podstatnou roli v podani historické latky a vybéru rozsitujicich
materidlti. Tim prvnim je rozliSeni mezi makrohistorii a mikrohistorii. Makrohistorie opomiji
zivoty a osudy obyc¢ejnych lidi. Zaméfuje se pouze na ty udalosti a procesy, které mély Sirsi
déjinny vyznam, ptesahujici individudlni horizont. V prvni fad€ jde o politické a kulturni
dé¢jiny. Ty také dlouhodobé tvoii dominantni linii ucebnic déjepisu. Pokud jde o jedince,
pozornost je vénovana pouze tém, ktefi sehrdli relevantni ulohu v zmiflovanych procesech,
tedy vyznamnym osobnostem (vladctim, vojeviidciim, viidciim povstani apod.).

Mikrohistorie naopak klade do centra zajmu konkrétniho jedince, bezvyznamného v
tom smyslu, ze z&dnym zndmym zptisobem neovlivnil Zivoty vétSiho poctu svych soucasnikli
nebo nasledujicich generaci. Zadné historické procesy a udalosti neexistuji bez téchto
»bezejmennych* a zapomenutych lidi. I oni se podileji na tom, ze ,,velké d&jiny* vypadaji tak,
jak vypadaji, a ,,velké dé&jiny” se promitaji do jejich zivott, ovliviuji je, definuji jejich
horizont.

Zakladni text obvykle podava makrohistorickou rovinu. Pravé tak tomu bude 1 v ptipadé
pfedevSim bitvami na zapadni fronté¢ a faktorem pozi¢ni valky. Ale povaZzujeme za vhodné,
aby tam, kde to umoZzni Casové limity, byla makrohistorickd linie pifihodné svedena do
mikrohistorické roviny. Student tak ziskd komplexné&jsi a vyvazenéjsi obraz daného obdobi
nez v piipadé, ze ucitel ho nuti setrvavat vyluéné¢ na makrohistorické urovni. Fenomén
zakopové valky se z mikrohistorické perspektivy jevi jinak nez pfi pohledu z makrohistorické
perspektivy. Mikrohistorickou perspektivu zavedeme prosttednictvim rozsifujicich materiald,
kde se mlizeme opfit o prameny, ale i o uméleckd ztvarnéni v literatuie nebo filmu.

Druhym aspektem je rozdil mezi linearné chronologickym a analytickym podanim
latky. Linearné chronologické podéani se zameétuje predevsim na to, CO SE STALO, na
posloupnost udalosti v daném obdobi a prostoru. Analytické podéani se pak soustfed’uje na to,
PROC SE TO STALO TAK A TAK. Tyto dvé& linie se pochopitelné proplétaji, a to uz
v okamziku, kdy za¢indme vysvétlovat pfi¢iny zmiflovanych udélosti a jevl. Nekteré hlubsi
pfi¢iny ale miiZeme oSetfit prostiednictvim rozvijejicich materidlli a zédkladnimu textu tak
ponechat jistou uspornost a prehlednost.

Nyni pretiskujeme ukazku zakladniho textu. Podotykédme, Ze otazky grafické upravy
nechdvame stranou, striktné vzato patii do kompetence profesionalni grafiky a typografie, ke
kterym se mize kvalifikovan¢ vyjadfovat jedin€é odbornik se vzd€lanim a praxi v téchto
oborech.
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TEXT (ANGLICKY JAZYK)

THE SECOND STAGE OF THE WW1:1915-1916

THE WAR ON THE WESTERN FRONT

The British and French armies suffered heavier losses than the German ones. During the Second Battle of
Ypres (1915) chlorine gas was introduced as a new kind of weapon. (The gas affected about 10,000 troops, half
of whom died within ten minutes of exposure. However, after advancing three miles into Allied territory the
German breakthrough was halted by a British counter-offensive. Although the Allies condemned the use of
gas as barbaric, they quickly developed their own form of gas warfare. The gas was named yperit after the
town of Ypres.) There were 95,000 casualties, 63% British and 37% German. The Battle of Verdun in 1916
brought the heaviest losses on both sides. French casualties during the battle were estimated to be around
550,000, while German casualties stood at around 434,000. No side gained any advantage in this battle which
meant that Verdun remained in French hands. The Battle of the Somme brought the main Allied attack on
the Western Front in 1916 and tanks were used by the Allies for the first time. During the offensive the British
and French gained approximately 12 kilometres of ground — and had 620,000 dead or injured men, while the
Germans suffered 500,000 casualties.

casualties — ztraty (= mrtvi + zranéni)

LIFE IN THE TRENCHES

Life for the common soldier on the Western Front alternated between the daily boredom and extreme
unpleasantness of weeks spent in muddy and vermin-ridden trenches, and the occasional but horrifying
experience of the fight, a nightmare not only of artillery, machine guns, and barbed wire, but of exploding
bullets, liquid fire, and poison gas.

NEW COUNTRIES DRAWN INTO THE WAR

In 1915, new countries were drawn into the conflict. Italy, a former member of the Triple Aliance, was
bribed by the Allies. Bulgaria joined the Central Powers. Romania entered the war on the Allied side one year
later. But it was the intervention of the USA against the Central Powers in 1917, that tipped the balance.

TEXT (CESKY JAZYK)
DRUHA FAZE PRVNI SVETOVE VALKY: 1915-1916

VALKA NA ZAPADNI FRONTE

Britské a francouzské armady utrpély tézsi ztraty nez némecké. Béhem druhé bitvy u Ypres (1915) bylo jako
novy druh zbrané pouzit chlorovy plyn. (Plyn zasahl asi 10 ooo pésakd, z nichz polovina zemrela do deseti
minut. Poté, co urazili tfi mile do linii Spojencd, byl némecky prilom zastaven birtskou protiofenzivou. Ackoli
Spojenci odsoudili pouziti plynu jako barbarské, sami rychle vyvinuli vlastni formu jeho véalecného vyuziti. Plyn
byl pojmenovan podle mésta Ypres yperit.) Ztraty Citaly 95 000 mrtvych a ranénych, z toho 63% na britské

vvvs

Francouzskeé ztraty (pzn. mrtvi i ranéni) béhem bitvy byly odhadnuty na 500 0oo, némecké ztraty na 434 o0oo.
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Zadna strana v této bitvé neziskala vyhodu, coz znamenalo, Ze Verdun zdstal ve francouzskych rukach. Bitva
na Sommeé pfinesla hlavni Utok Spojencl na zdpadni fronté v roce 1916, Spojenci poprvé pouzili tanky. Béhem
této ofenzivy Britové a Francouzi ziskali pfiblizné 12 kilometrd Uzemi — a méli 620 ooo mrtvych nebo
zranénych muz0 (zatimco Némci jich méli 500 000).

ZIVOT V ZAKOPECH

Zivot oby&ejného vojéka na zpadni fronté se stfidavé odehraval mezi denni nudou a extrémnim nepohodlim
tydnd stravenych v zablacenych a zavsivenych zakopech a prilezitostnymi, ale hrizu nahanéjicimi zazitky z
boje, nocni midrou nejen kvili délostrelectvu, samopalim a ostnatym dratdm, ale takové kvili explodujicim
kulkam, tekutému ohni a bojovému plynu.

NOVE ZEME ZAVLECENE DO VALKY

V roce 1915 byly do konfliktu zatazeny nové zemé. Italie, byvaly ¢len Trojspolku, byla uplacena Spojenci.
Bulharsko se pfidalo k Ustfednim mocnostem. Rumunsko vstoupilo do vélky na strané spojencd o rok
pozdéji. Ale byla to teprve intervence USA proti Ustfednim mocnostem v roce 1917, ktera zvratila rovnovahu
sil.
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Samotny zakladni text je relativné kratky, jisté 1ze vytvofit a v hodiné zvladnout 1 texty
rozsahlej$i. Ale kratSi zékladni text ndm umoziiuje zatfadit vEét$i bohatstvi rozvijejicich
materidli, pochopitelné v relativni zavislosti na ¢asovych moznostech vyuky.

K zékladnimu textu pak ptikladdme ukazku typologicky frekventovanych tkolu. Jejich
plnénim jsou rozvijeny klicové kompetence a studenti se aktivné vraceji k informacim v textu
a zpracovavaji je.

35



UKOLY (ANGLICKY JAZYK)

b)

Q)

d)

9)

2)

TRUE or FALSE? Evaluate the following statements.

New kinds of weapons were introduced in 1915 —1916.
TRUE FALSE

It was the Germans who used gas as a weapon in a massive way for the first time.
TRUE FALSE

The new kinds of weapons led to quick victories.
TRUE FALSE

Although the French gained no advantage at Verdun, the outcome of the battle was favourable for
them than the Germans. (outcome — vysledek)

TRUE FALSE

Tanks were used by the Germans for the first time.
TRUE FALSE

In all of the battles mentioned in the text, extremely large numbers of soldiers on both sides died.
TRUE FALSE

No side was able to end the war on the Western Front in 1915 —1916.
TRUE FALSE

Complete the table:

BATTLE ESTIMATED BRITISHAND FRENCH | ESTIMATED GERMAN CASUALTIES

CASUALTIES

Ypres (the Second Battle of Ypres)

Verdun

The Somme

3)

1
2)
3)
4)
5)

Answer:

What kinds of new weapons were used for the first time in the history of warfare?
Where did the most important battles of the second stage of the war take place?
What was the most important strike of the Allies on the Western Front?

Describe the conditions that soldiers in the trenches had to bear.

What countries enetered the war in 1915 and 19167
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Jisté¢ lze vytvorit §ir§i paletu ukoll, nékteré znich ale pouzijeme v souvislosti
S rozvijejicimi materialy, které rovnéz obohacujeme o ukoly. Rozvijejici materidly se v tomto
ohledu fidi obdobnou logikou jako zadkladni text: jejich informacni jddro musi student
zvladnout nejen pasivnim ¢tenim ¢i zhlédnutim, ale také aktivnim zpracovanim, které ho nuti
tfidit informace, srovnavat je, interpretovat, podrobovat je logickym operacim a zasazovat do
SirSich souvislosti, nacrtnutych samotnou volbou toho ¢i onoho materidlu a ndvodnymi znaky
poskytnutymi ucitelem. Rozvijejici materidly tak nejen rozvadeji informacni jadro
v zékladnim textu do SirSich az mezipfedmétovych souvislosti — a z makrohistorické linie
k mikrohistorické, od linearné chronologické tendence k analytické — ale poskytuji podklady,
o které si studenti dale brousi drapky svych dovednosti.

Jednim zrelativné opomijenych materidld ve vyuce d&jepisu jsou kartografické
materidly. PfedevSim interaktivni mapy ale nabizeji celou fadu moznosti, které piesahu;ji
rozmér zakladnich ptikazl ,,show* a ,,point®. Orientace na mapé je pochopiteln¢ jednou ze
zakladnich dovednosti, které studenti maji v ramci d&jepisu ziskat, ale s mapou lze pracovat i
jako se zdrojem informaci.

Vhodnou interaktivni mapu, kterou lze rovnéz pretisknout, naptiklad s vyuzitim néstroje
Vystiizky ve Windows Vista a Windows 7, nabizi na svych webovych strankéch naptiklad
BBC. Pretiskujeme nékteré screenshoty z tohoto materidlu. (Mapa ovSem zachycuje vyvoj
valky na zapadni fronté v celém rozpéti 1914 — 1918).

Mews | Sport | Weather | Travel | TV

History

Ancient History | British History | wWorld Wars | Historic Figures | Family History | Hands on History | Histol

Animated Map: The Western Front, 1914 - 1918

Britain and its Empire lost almost a million
men during World War One; most of them
died on the Western Front.

Stretching 440 miles from the Swiss border
to the North Sea, the line of trenches,
dug-outs and barbed-wire fences moved
very little between 1914-1918, despite
attempts on both sides to break through.

Pinpeoint key locations along the Western
Front, watch the general movements of
both sides and view the battles of Ypres,

Verdun and the Somme in more detail.

Launch the animation
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Second battle of Ypres
With massive fire power, the
Germans sought to capture

the Ypres salient.

During the assault they used

chiorine gas for the first time, |

something the Allies were
totally unprepared for.

The fighting continued from
22 April to 27 May with no
great advantage to either
side.

There were 95,000
ties, 63%& British and

The Battle of Verdun

In 1916 the German solution
o the stalemate was to
'bleed France white'

with a huge offensive at
Verdun.

Verdun was surrounded by a
series of large forts. The
town became a symbol of the
resistance of the French
nation.

B German

B Allied term tory




(@}

The Battle of the Somme

In an attempt to relieve the
French at Verdun, the British
and French launched an
offensive on the Somme.

the ‘Big Push', the

for which the eager
volunteers of 1914 had long
anticipated, and widely
hoped to end the war.

120,000 men were o attack
over an 18 mile front,
preceded by a ¥ day
bombardment.

.

B Geman-held te

|:| Allied termtory

The battle of the Somme

The bombardment was
unsuccessiul. In many
places the Germans
survived in deep trenches.

On the first day, 1 July,
nearly 20,000 Britons were
killed and almost 40,000
injured or caplured.

By Movember the offensive
had ground to a halt. The
Allies had captured ground
at the cost of 420,000 British
and 185,000 French
casualties. But the battle had
comvinced the Germans that
they did not want to face
another battle like that at
the Somme.
[0 Ground gained by Allies o - _
< Back Next [> 9122 % 3mes
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S témito mapami lze pracovat hned nckolika zptsoby. Vystfizky A az D miizeme
rozstfihnout vzdy na dvé ¢asti, jednu s doprovodnym textem a druhou se samotnou mapou, a
vyzvat studenty, aby je pfifadili k sob¢. S textovou ¢asti miizeme pracovat jako s kazdym
jinym textem: vytvofit k nému véty true-false, otazky apod. Také se 1ze opfit o dynamicky
prvek, ktery animovana mapa skyta, a studentim pred jejim spusténim zadat nékolik vét true-
false a nechat je tyto véty ohodnotit pravé na zakladé spusténé animace. V takovém piipade se
nejprve ujistime, Ze rozuméji jednotlivym vétam (napf. Gstnim piekladem do cestiny).
K textové ¢asti, zejména chceme-li ji rovnéz vytézit uz zminénymi otdzkami apod., mizeme
dodat nasledujici slovnicek, ktery kompenzuje nepiitomnost ¢eského textu a urychluje praci
V hoding¢:
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VOCABULARY

massive fire power — masivni palebna sila

sought — pp a pt od seek; seek to do something — snazit se néco udélat
capture — zajmout

salient — vybézek

assault — utok, (za) utocit

unprepared — nepfipraveny

solution — feseni

stalemate — mat; zde jako patova situace

bleed (bled, bled) — krvacet

bleed France to white — nechat Francii krvacet az do béla

huge offensive — mohutna ofenziva

surround — obklopovat

series of large front — fada velkych pevnosti

resistence — odpor

in an attempt to relieve the French — ve snaze ulehcit Francouzim (attempt — pokus, pokusit se o)
launch — zahdjit

Big Push — Velky uder

eager volunteers — dychtivi dobrovolnici

anticipate — predvidat, ocekavat

bombardment — bombardovani

survive — prezit

trenches — zakopy

Britons — Britové

the offensive ground to a halt — ofenziva postupovala, dokud se nezastavila (ground - pp a pt od grind
— postupovat; halt — zastavit se, zastavka)

ground — plda, terén, zemé

at the cost — za cenu

convince — presvédcit

Watch the animated map and evaluate the following sentences:

The town of Ypres witnessed the first use of the chlorine gas as a weapon.
TRUEFALSE

Germany attacked the British positions at Ypres.
TRUEFALSE

France started a huge offensive at Verdun in an attempt to push the Germans back.
TRUEFALSE

During the battle of the Somme, the Allies advanced very fast.
TRUEFALSE

Great Britain and France captured only a small amount of ground during the battle of the Somme.
TRUE FALSE
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V piipadé takto vystavéného ukolu je vhodné oSetfit je také v poméru k zakladnimu
textu. Tim méme na mysli to, abychom se vyhybali zbytecné duplicitni informaci. Naptiklad
prvni z vét true-false v tomto tikolu konstatuje néco, co uz studenti zjistili ze zakladniho textu,
takze ji mohou ov¢éfit i bez samotné mapy. Tim padem tato véta nestimuluje jejich pozornost,
resp. nevime, zda ji studenti ohodnotili na zdklad¢ prace s mapou nebo na zdklad¢ pamétné
zvladnuté informace ze zdkladniho textu. V piipad¢ jednoho tvrzeni to neni nutné na
prekazku, posiluje se kontakt kartografické informace s textovou, ale v piipadé vétsiho pocétu
takovych ,,shod“ by to de facto znehodnocovalo takovy tikol k map¢. Totéz plati i v ptipadé,
kdy praci s mapou prediadime samotné praci se zdkladnim textem (zakladni text nemusi byt
vychozim materidlem vyucovaci hodiny, lze zacit naptiklad praci s mapou a prostiednictvim
zékladniho textu pak textoveé ukotvit to, co se studenti dozvédi takovym zptsobem.

Lze pochopitelné klast i specifické otazky, napf-.:

« How many kilometres did the Allies gain during the battle of the Somme
between July 14, 1916 and August, 15, 19167

které ptedpokladaji vyuziti méfitka a prepocet idaje v milich na kilometry.

Jiny zplsob, jak informacné vytézit mapu, si pfedvedeme na mapég, kterd nesouvisi
s tématem 1. svétové valky, ale v zdjmu komplexnosti si dovolime vyhybku. Jde o mapu
americké  teritoridlni  expanze v 19. stoleti, kterou pfebirame ze znamé
adresy www.en.wikipedia.org a kterou vyuZijeme v ramci tématu Spojené staty v 19. stoleti.
Zvladnuti otazek a vét true-false, které pfipojujeme nize, pfedpokladd terminologickou
preciznost (znalost vyznamovych rozdilii mezi vyrazy ,,annexation®, ,,cession® a ,,purchase* —
idedlné studenty vybavime vyznamovym slovnikem nebo alesponi definicemi z vyznamového
slovniku a ovétime si, ze opravdu t€émto vyraziim rozuméji), tabulka v tfetim ukolu pak nuti
syntetizovat informace obsaZené v mapé€ do chronologicky uspofadané podoby. Studenti tak
vykonavaji nasledujici kognitivni operace:

o porozuméni jazykovym vyraziim v cizim jazyce, jazykova analyza
. orientace v kartografickém materialu

« vyhledavani informace

o srovnavani

o syntéza.
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Look at the map of American territorial acquisitions and do the tasks below.

What do the following terms mean? Match the words with the definitions.

TERMS

annex vb.
cede vb.
cession n.
purchase v, n.

DEFINITIONS

to transfer, make over or surrender (something, esp. territory or legal rights)
to add (territory) by conquest or occupation

to obtain by payment

the act of ceding

the act of buying

(from Collins Consise Dictionary, 21st Century Edition, Glasgow 2001)

annex vb. to add (territory) by conquest or occupation
cede vb. to transfer, make over or surrender (something, esp. territory or legal rights)
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cession n. the act of ceding
purchase v. to obtain by payment, n. the act of buying

Do you really understand what these terms mean? Then evaluate the following
sentences. If they are incorrect, correct them.

When you annex some territory, you usually pay for it in accordance with conditions of a
contract.
TRUE FALSE

When you cede some territory, you give it to any other country without payment.
TRUE FALSE

When you purchase something, you have to pay for it. Then it is your property.
TRUE FALSE

True or false? Evaluate the following statements:

1) Louisiana was gained in a military conflict with Spain.
TRUE FALSE

2) Texas was gained in a military conflict.
TRUE FALSE

3) The region including Nevada and California was gained forty-four years after Louisiana.
TRUE FALSE

4) Alaska was gained in the same way as Louisiana, it was only gained from a different country.
TRUE FALSE

5) The Oregon territory was gained before California but later than Alaska.
TRUE FALSE

Answer:

1) What parts of the USA were obtained by payment?

2) When was the Lousiana Purchase completed?

3) What lands were captured in the Mexico-American War of 1846-48?

4) What land was gained from Spain in the sout-east part of the country?

5) When was Texas annexed?
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Complete the table with the timeline of American territorial expansion:

YEAR 1803 1818 1819 1845 1846 1848 1853 1867 1898
EVENT | LOUSIANA
PURCHASE

LANDS | Louisiana

Vratme se ale k samotné prvni svétové valce. Zakladni text i mapy konstatuji vynalozeni
obrovského valecného usili s jen minimalni ziskem. Tento fakt si zaslouzi analytickou sondu. Pfedevsim
bitva na fece Sommé nabizi zarazejici kontrast, ktery je nutné zdUraznit: vice nez milion mrtvych a
zranénych a fronta se po mésicich bojli v dané oblasti posunula o plus minus dvanact kilometrd.

Note the contrast: more than milion soldiers were killed or seriously
injured during the battle of the Somme but the Allies gained only 12 kilometres
of the ground!

Why?

Tim se pochopitelné dostavame k problému zdkopové neboli pozi¢ni valky (,trench warfare”,
.positional warfare”). Striktné vzato se s timto pojmem mohli studenti setkat uz ve chvili, kdy probirali
udalosti roku 1914, ale to ndm nebrani hloubéji se vénovat tomuto pojmu v souvislosti s udalostmi let
1915 - 1916 (a v liceni udélosti roku 1914 se v tomto ohledu omezit na konstatovani, Ze Francie
zastavila némecky postup na Marné a valka nasledné ,zamrzla"). Abychom budovali jazykové leseni,
vybavime studenty zakladni slovni zdsobou (nebo jim zaddme pouze jeden sloupec, Cesky nebo
anglicky, a nechame je, at praci se slovnikem dohledaji ekvivalenty).

CZECH ENGLISH

zakop trench

obrana defence

utok attack, offensive, assault
protiutok counter-attack
branit defend, resist
utocit attack

vojensky military

vyhoda advantage
pozicni valka position warfare
strategie strategy
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Problematiku pozi¢ni valky lze jist¢ exponovat prostiednictvim dalsiho textu, ale
pusobivéjsi a pedagogicky duraznéjsi bude, kdyz se opfeme o filmovou ukazku z adaptace
slavného Remarqueova romanu Na zipadni fronté klid (All Quiet on the Western Front)
z roku 1979, ktery pro televizni stanici CBS natocil rezisér Delbert Mann. Byt jde o televizni
adaptaci, snese srovnani s filmy, jeZz v dané dobé vznikaly pro uvedeni v kinech, a scén¢,

kterou pouzijeme, ¢as na vymluvnosti neubral.

Jazyk filmové ukazky v tomto pfipad¢é nehraje roli, protoze v dané scéné se prakticky
nemluvi. Jinak ve véci prace s filmem plati, ze v zavislosti na cilech hodiny a schopnostech
konkrétnich studentti se miize pedagog volné rozhodnout mezi pouzitim ukazky v anglickém
jazyce s anglickymi titulky nebo ¢eském jazyce s anglickymi titulky, pfipadné v anglickém
jazyce s ¢eskymi titulky nebo pouze V Ceském jazyce, eventualné promitat scénu dvakrat,
jednou cesky, poté anglicky. Praktickou roli pochopitelné sehrava to, v jaké jazykové stopé
ma ucitel film k dispozici, ale véfe DVD a Bluray diskii vybavenych vétsim poctem
jazykovych stop a titulkli omezeni tohoto typu nastésti ustupuji. Paleta mozZnosti je rozsahla,
protoze CLIL nefika, Ze vSe v hodiné musi probihat anglicky, naopak ponechava urcity
prostor cestin€, takze je na daném pedagogovi, aby se po pfipadné domluvé se studenty
rozhodl, zda pravé tuto pasaz vyuky vénuje anglickému jazyku, ¢eskému jazyku nebo je zkusi
kombinovat.

Ukoly k ukazce tak miizeme pfenechat &eiting, nic nAm ale nebrani naroubovat na éesky
promitany film tkoly v anglickém jazyce, pokud mame pfedem podchycenu slovni zasobu.
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K ukazce se tedy mizeme ptat:

Watch the scene from All Quiet on the Western Front and answer.

1. Who started the first assault, German soldiers or French soldiers?
2. What was the result? Was the assault successful? Why?

3. What did the other side do after the end of the first assault?

4. Did the other side manage to break the enemy lines?

5. Poté promitneme danou scénu.

2) French assault, No Man’s Land
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3) German troops defending 48hein position

4, 5) French assault and its end
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8) After the French retreat, German troops in a counterattack

8) German troops in No Man’s Land

8) French troops defending49their posiion
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Studenti se rychle zorientuji a pochopi, Ze oba pokusy o utok, prvni z francouzské
strany, druhy z némecké, selhaly. Bez vétSich problému pochopi také ptic¢iny: utocici vojaci
byli vystaveni systematické stfelbé vojakti ukrytych v zdkopech, jejich postup zpomaloval
ostnaty drat apod. Zakopy tudiz bylo t€zké dobyt, naopak relativn¢ snadné chranit. Jakmile
skoncil francouzsky utok, Némci se vyfitili do protiatoku. Rdzem se tak ocitli v stejné situaci
jako predtim utocici Francouzi a jejich protiutok skoncil stejnym zpiisobem.

Lze tedy polozit obecné otdzky (muzeme je pripojit k sad¢ otdzek, které se tykaji
bezprostfedné filmové ukazky, protoze studenti abstrahuji ztoho, co vidéli v empirické
podobg):

Answer:
1. Which strategy was more advantageous, defence or offensive?

2. Why?
3. What was the inevitable consequence of the positional warfare?

4. The war ,,froze“, nobody was able break the enemy trenches. Germany was not
able to advance, France was not able to push back Germany from its territory.
5. The war changed rapidly.

6. Do you think that there were any ways to break this advantage?

Studenty pak seznadmime s terminem ,,zem¢ nikoho®, ,,No Man’s Land*. Pokud mame
K dispozici pocitace s pfistupem na internet (pro tak jednoduchy a kratky ukol lze ptipadné
vyuzit i mobilni telefony, pokud je studenti maji a je k dispozici wi-fi pfipojeni). Otazku
What was “No Man’s Land“? miZeme polozit jako otevienou nebo uzavienou. Nic nam
nebrani v této souvislosti pracovat i s archivnimi fotografiemi, spiSe pro dokresleni atmosféry.
Na internetu je Kk dispozici cela fada webovych stranek s timto obsahem, vyuzit Ize i sluzbu
Google Images nebo dostupné obrazové publikace. Jednu takovou fotografii, kterd zachycuje
pravé zemi nikoho (z www.art.com) pfetiskujeme na tomto misté. (Dobové fotografie
z dilezitych bojist’ na zapadni front¢ vcetné bitev u Ypres, Verdunu a na fece Sommé pak
najdeme napf. na strance www.wwlbattlefields.co.uk.
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V tomto kontextu jim pak budou dévat smysl i jinak ,,prdzdné udaje o poctech obéti
v bitvaich u Ypres, Verdunu a na Sommé (a vibec celkové soucty mrtvych a vazné
zranénych), praveé tak jako tézko ,,uvéfitelna® skuteCnost, Ze béhem piiblizné Ctyt a pul
mésict trvajici bitvy na Sommé zemielo nebo bylo zranéno dohromady vice nez milion
vojaki, pfiCemz Anglicané a Francouzi za tu dobu postoupili asi o 12 km déle.

Poznamka: fenomén zdkopové valky miizeme priblizit 1 doplitkovou aktivitou, ktera
nuti studenty pracovat s anglickym jazykem a vnasi do didakti

A prave v tomto kontextu zacne davat presny smysl 1 nasazeni novych zbrani v prib&hu
valky. Otazka 4) z posledni sady otazek (vysSe) miii pravé timto smérem. Studenty odkazeme
zpét k zakladnimu textu, pfipadné jim mizeme dodat jakykoli sekundérni text o pouziti plynu,
tankil a dalSich zbrani ve snaze prolomit prokleti pozi¢ni valky. Jakmile studenti odhali tuto
souvislost, mizeme postoupit dale a zacit pracovat na svodu z makrohistorick¢ linie na
mikrohistorickou.

Mizeme se opét uchylit k filmovému zpracovani Remarqueova romanu, piipadné
k archivnim materialim. Ve filmu Delberta Manna vidime scénu plynového utoku v 41.
minuté. Scéna konci tim, Ze jednomu vojakovi po samotném utoku spadne puska do jamy,
Vv které se stale drzi plyn. Vojak se za ni vrhne, ale neuvédomi si, ze uz nemé plynovou
masku. Kdyz ho pak kuckajiciho a prakticky bezvédomého vytahnou, jeden z kolegli mu chce
prostielit hlavu. Pro¢? Odpovéd’ poskytne velmi drastickd ukdzka zromdnu Sebastiana
Faulkse Ptaci zpév (Cesky Praha 2008), ktera 1i¢i utrpéni vojaka umirajiciho po zasazeni
plynem. Empaticky potencial této ukdzky tkvi pfedevSim v tom, ze vojakovi je teprve
devatenact let, je tedy pfiblizné ve véku, v kterém jsou studenti, kteti se seznamuji s touto
problematikou.

Na zapadni fronté klid, 43. minuta
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% The gas appears in Ypres

NewVizaar 5,380 videos |¥| Subscribe

b Llike 5 | + Addtow | Share [ 5,152
http://www.youtube.com/watch?v=9QSDFQY C6pU
Asi minutu dlouhé archivni video z YouTube zachycuji Siteni bojového plynu u Ypres.

V této chvili si uz studenti zacinaji uvédomovat, ze valka je fenomén, v kterém bojuji
skute¢ni lidé, jedinci z masa a kosti, s osobni historii, ambicemi, pfedstavami o zivoté apod. a
urovni zékladniho textu a makrohistorie obecné je empaticky prozitek siln¢€ potlacen. Tento
nedostatek kompenzuje diraz na mikrohistorickou linii, ktera ukazuje realitu valky z pohledu
fadového vojaka (piipadné kteréhokoli jiného obycejného ¢loveéka). Z tohoto hlediska se
nabizeji bud’ prameny, napt. korespondence vojakid a jejich blizkych, nebo umélecka
zpracovani valky, z nichZ mnoha vychdzeji z pec€livého studia historické materie nebo ptimo
Z osobni zkuSenosti. Pfed slavnym Remarqueovym dilem a jeho filmovou adaptaci ale dame
Vv této publikaci prednost vynatku z vySe zminéného romanu soucasného anglického autora
Sebastiana Faulkse Ptaci pisen. Vynatek totiz ukazuje, jak straslivé osudy casto cekaly fadové
vojaky n vSech frontach (a civilisty) a jaké utrpeni se skryva za strohymi statistickymi daty.
Vyhodou je 1 to, Ze roman je anglické provenience, coz usnadiiuje roli prekladu.

V ptipad¢ jazyka literarni ukazky totiz plati podobné parametry jako v piipadé filmu,
jinymi slovy je na pedagogovi, aby se rozhodl, zda da pfednost ¢eskému nebo anglickému
jazyku. OvSem pravé beletrie pfedstavuje velmi komplexni, lexikalné a gramaticky naro¢ny
jazykovy konstrukt, a proto rozhodné doporucujeme doprovodit anglicky original, chceme-li
S nim pracovat, doprovodit ¢eskym piekladem. Lati, ze studenti nemaji nadmérné vycerpavat
sv¢ sily snahou porozumét, v piipadé literarni ukazky z ambicidzniho dila by vSak energie
investovand do samotného porozuméni schdzela v oblasti obsahového zvladnuti této ukazky.
V ptipadé Faulksova roménu je naStésti k dispozici profesionalni pieklad, protoze roman
vySel péci nakladatelstvi BB Art i v CeStiné. Ptetiskujeme tedy dany vynatek v originale i
piekladu. V obou piipadech barevné vyznacujeme pasadze, které musi student odhalit jako ty,
které nesou informaci vyzadovanou otazkami.
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http://www.youtube.com/watch?v=9QSDFQYC6pU

Read the extract from Sebastian Faulks novel Birdsong. Answer the following questions.

1.

2.

3.

4.

What were the common effects after inhalation of the chlorine gas?
How old was the soldier who inhaled the gas?
Was he suffering unbearable pain?

How long did it take him to die?

Pokud zadavame otazky Vv anglickém jazyce, pak se predem ujistime, ze jim studenti
rozumé&ji. K textu literarni ukazky pak lze dodat celou fadu ukold, které typologicky
odpovidaji ukolim, kterym obvykle pracujeme s texty (otazky, véty true-false, ptifazovani
dopliovacky apod.), pochopitelné s omezenimi vyplyvajicimi z charakteru konkrétniho textu.
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original text

Stephen Wraysford reinhabited his body cell by cell, each slow inch bringing new pain and
some older feeling of what it meant to be alive. There was no sheet on the bed, though against
the skin of his face there was the rough comfort of old linen, washed and disinfected beyond
softness.

In the evening the pain in his arm and neck grew worse, though it was never more than he
could tolerate and it was never as bad as that of the man in the next bed, who could apparently
visualize the pain: he could see it hovering over him. Each day they removed more of the
man's body, snipping ahead of the gangrene, though never taking quite enough. When they
unplugged his dressings, fluid leapt from his flesh like some victorious spirit that had
possessed him. His body was decomposing as he lay there, like those that hung on the wire
going from red to black before they crumbled into the earth leaving only septic spores.

2), 4) One morning a boy of about nineteen appeared at the end of the ward. His eyes were
covered with pieces of brown paper. Round his neck was a ticket, which the senior medical
officer, a short-tempered man in a white coat, inspected for information. He called out for a
nurse, and a young English girl, herself no more than twenty, went over to help him.

They began to undress the boy, who had clearly not had a bath for some months. His boots
seemed glued to his feet. Stephen watched, wondering why they did not even bother to put up
a screen. When he himself had arrived he calculated that he had not taken off his socks for
twenty-two days.

When they finally prised the boy's boots off, the smell that came into the ward made the
nurse retch into the stone sink beside them. Stephen heard the MO shout at her.

They peeled the boy's clothes from him and when they came to the undergarments the MO
used a knife to cut them off the flesh. Finally the boy stood naked, except for the two brown
eye patches. The top layer of skin had gone from his body, though there was a strip round the
middle where the webbing of his belt had protected him.

He was trying to scream. His mouth was pulled open and the sinews of his neck were
stretched, but some throat condition appeared to prevent any sound from issuing.

1) The MO peeled the brown paper from the boy's face. The skin of his cheeks and forehead
was marked with bluish-violet patches. Both of his eyes were oozing, as though from acute
conjunctivitis. They rinsed them in fluid from a douche cup into which the nurse had tipped
some prepared solution. His body stiffened silently. They tried to wash some of the grime
from him, but he would not stay still while they applied the soap and water.

"We've got to get the filth off you, young man. Keep still," said the MO.

They walked down the ward, and when they came closer Stephen could see the pattern of
burns on his body. The soft skin on the armpits and inner thighs was covered with huge, raw
blisters. He was breathing in short fast gasps. They persuaded him on to a bed, though he
arched his body away from the contact of the sheet. Eventually the doctor lost patience and
forced him down with hands on his chest. The boy's mouth opened in silent protest, bringing a
yellow froth from his lips.

The doctor left the nurse to cover him with a kind of improvised wooden tent, over which
she draped a sheet. Finally she had time to bring a screen down the ward and conceal him
from the others.

Stephen noticed that she was able to tend the wound of the man in the next bed and even to
rebuke him for his noise, but whenever she emerged from behind the screens she would wring
her small hands in a literal gesture of anguish he had never seen before.
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2) He caught her eye and tried to comfort her. His own wounds were healing quickly and
the pain was almost gone. When the doctor came to inspect them, Stephen asked him what
had happened to the boy. He had apparently been caught by a gas attack some way behind the
front line. Blinded by the chlorine, he had stumbled into a house that was burning after being

hit by a shell.
"Stupid boy didn't get his mask on in time," said the MO. "They have enough drills."

"Will he die?"

"Probably. 1) He's got liver damage from the gas. Some post-mortem changes in his body
already."

4) As the days went by Stephen noticed that when the nurse approached the screen behind
which the gassed boy was lying, her step would always slow and her eyes would fill with
foreboding. She had blue eyes and fair hair pulled back under her starched cap. Her footsteps
came almost to a halt, then she breathed in deeply and her shoulders rose in resolution.

4) On the third morning the boy's voice came back to him. 3) He begged to die.

The nurse had left the screens slightly apart and Stephen saw her lift the tent away with
great care, holding it high above the scorched body before she turned and laid it on the floor.
She looked down at the flesh no one was allowed to touch, from the discharging eyes, down
over the face and neck, the raw chest, the groin and throbbing legs. Impotently, she held both
her arms wide in a gesture of motherly love, as though this would comfort him.

He made no response. She took a bottle of oil from the side of the bed and leaned over him.

Gently she poured some on to his chest and the boy let out a high animal shriek. She stood
back and turned her face to the heavens.

4) The next day Stephen woke to find the boy had gone. He did not come back in the
evening, or the next day. Stephen hoped his prayers had been answered. When the nurse came
to change his dressing, he asked her where he was.

"He's gone for a bath," she said. "We've put him in colloidal saline for a day."
"Does he lie against the bath?" Stephen asked incredulously.

"No, he's in a canvas cradle.”

"l see. | hope he'll die soon."

4) In the afternoon there was the sound of running feet. They could hear the MO shouting,
"Get him out, get him out!"

3) A bundle of screaming blankets was carried dripping down the ward. 4) Through the
night they contrived to keep the boy alive. The next day he was quiet, and in the evening they
tried to lever him into the body cradle to get him back in the bath. His limbs dangled over the
sides of the canvas. He lay motionless, trailing his raw skin. 1) His infected lungs began to
burble and froth with yellow fluid that choked his words of protest as they lowered him into
the stone bath outside.

4) That night Stephen prayed that the boy would die. In the morning he saw the nurse, pale

and shocked, making her way toward him. He raised his eyes interrogatively. She nodded in
affirmation, then burst into shuddering tears.
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¢esky preklad

Stephen Wraysford se postupné znovu zabydloval v jednotlivych bunikdch svého téla,
pricemz kazdy centimetr pfindsel novou bolest a néjaky starsi toho, co znamena byt nazivu.
Na ltuzku nebylo prostéradlo a kize jeho obliceje se opirala o hrubou platénou podlozku,
vypranou a dezinfikovanou tak, az ztratila veskerou mékkost.

Vecer se bolest v pazi a krku zhorSovala, byt nikdy nepiesahla hranici snesitelnosti a nikdy
nebyla tak hroznd jako u muZze na sousednim lizku, ktery zjevné dokéazal svou bolest vidét
pied sebou: sledoval, jak se nad nim vznasi. Kazdy den mu odebrali néjakou ¢ast téla ve snaze
predbéhnout snét’, ale nikdy nevzali dost. Kdyz mu sundali obvazy, vyskocila z jeho masa
tekutina jako néjaky vitézny duch, ktery ho posedl. Jak tam lezel, jeho télo se rozkladalo
podobné jako ta, ktera visela z ostnatého dratu a ptechézela z ¢ervené barvy v ¢ernou, az se
nakonec ztratila v zemi a zanechala po sob¢ jen hnisavou sporu.

2), 4) Jednoho rana se na oddéleni objevil asi devatenactilety chlapec. O¢i mél zakryté kusy
hnédého papiru. Na krku mu visel, ktery si vrchni 1ékar, prchlivy muz v bilém plasti, pozorné
procetl. Zavolal sestru a ptisla mu na pomoc mladd Anglicanka, jiz také nemohlo byt vic nez
dvacet.

Zacali chlapce svlékat; bylo zfejmé, ze uz se par mésici nemyl. Holinky mél k noham
jakoby pftilepené. Stephen je sledoval a v duchu se ptal, pro¢ aspoii nezatahnou plentu. Kdyz
privezli jeho, spocital si, ze mél na sob¢ jedny ponozky uz dvacet dva dni.

Kdyz z chlapce boty konecné stahli, naplnil odd€leni takovy zapach, Ze se sestra vyzvracela
do kamenného umyvadla vedle nich. Stephen slysel, jak ji doktor okiikl.

Vyprostili chlapce z obleceni, a kdyz se dostali ke spodnimu pradlu, musel ho doktor oddélit
od téla nozem. Konecné¢ byl chlapec nahy az na dvé hnédé naplasti, které mu zakryvaly oci.
Svrchni vrstva klize byla pry¢ — ziistal jen prouzek uprostied, kde ho chréanilo pasek.

Snazil se kiicet. Usta mél rozeviend a Slachy na krku napjaté, ale n&jaké zranéni v krku mu
zifejmé nedovolovalo vydat sebemensi hlasek.

1) Doktor sloupl z chlapcovy tvate hnédy papir. Kize na tvatfich a Cele byla pokryta
modrofialovymi skvrnami. Ob& oc¢i mokvaly, jako by trpél akutnim zdnétem spojivek.
Oplachli mu je tekutinou ze sprchovaciho ¢epce, do ngjz sestra nakapala néjaky ptfipraveny
roztok. Jeho télo tiSe ztuhlo. Snazili se z n¢j smyt trochu Spiny, ale nedokazali ho pfimét, aby
pfi myti vodou a mydlem stal klidné.

,»Musime z vas smyt tu Spinu, mladiku. Nehybejte se, fekl mu doktor.

Vedli ho oddélenim, a kdyZ se pfibliZili, spatfil Stephen strukturu spélenin na jeho téle.
Jemna kiize v podpazi a na vntiini stran¢ stehen byla pokryta obrovskymi otevienymi puchyfi.
Oddychoval zrychlené a pteryvané. Pfimé&li ho, aby si lehl na postel, ale napinal pfi tom télo,
aby se vyhnul kontaktu s prostéradlem. Nakonec doktor ztratil trpélivost a zatlacil ho rukou
dold. Chlapcova usta se oteviela v némém protestu ze rtit mu vysla Zluta péna.

Doktor nechal sestru, aby nad jeho lizko umistila improvizovanou dievénou konstrukei, ptes
niz natahla prostéradlo. Pak si kone¢né naSla Cas, aby zatdhla plentu a skryla ho pted zraky
ostatnich.

Stephen si v§iml, Ze dokazala bez potizi oSetfit rany muzi na sousednim ltzku, a dokonce ho
pfitom pokarat za hluk, ktery d¢lal, ale kdykoli se vynofila zpoza plenty, svirala malé dlan¢ v
doslovném gestu uzkosti, jaké predtim nikdy nevidél.

2) Zachytil jeji pohled a snazil se ji utésit. Jeho rany se rychle hojily a bolest uz témér
ustoupila. Kdyz ho doktor piiSel prohlédnout, zeptal se ho Stephen, co se chlapci stalo.
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Zieimé se za frontovou linii dostal do plynového utoku. Oslepeny chlorem pak vlezl do domu
hoticiho po zdsahu granatem.

»Hloupy kluk, nevzal si v¢as plynovou masku,* prohlasil doktor. ,,Jako by je dost necvi¢ili.*

,umrie?

,»Nejspi§ ano. 1) Plyn mu poskodil jatra. Na téle se mu uz objevuji nékteré posmrtné
piiznaky.*

4) Jak ubihaly dny, v8iml si Stephen, ze kdyZ sestra piistupuje k plenté, za niz lezi plynem
zasazeny chlapec, vzdycky zpomali krok a v ocich se ji objevi predtucha. Méla modré oci a
svetlé vlasy stazené pod naSkrobeny cepecek. Témer se zastavila, pak se zhluboka nadechla a
odhodlan¢ napfimila ramena.

4) Ttetiho rana se chlapci vratil hlas. 3) Prosil, aby ho nechali umfit.

Sestra nechala plentu roztazenou a Stephen vidél, jak opatrné nadzdvihuje konstrukci s
prostéradlem, zveda ji vysoko nad spélené télo, naceZz se otocila a polozila ji na podlahu.
Pohlédla doli na maso, kterého se nikdo nesm¢l dotknout, od mokvajicich o¢i na tvar a krk,
otevienou hrud’, bedra a pulzujici nohy. Bezmocné rozepjala paze gestem matetské lasky,
jako by ho tim mohla utésit.

Nijak nereagoval. Vzala mu ze strany postele lahev s olejem a naklonila se nad n¢j. Jemné
mu ho nalila na hrud’ a chlapec vydal vysoky zvifeci skiek. Odstoupila a obratila tvar k nebi.

4) Kdyz se Stephen druhého dne probudil, zjistil, ze chlapec je pry¢. Nevratil se vecer ani
dalsi den. Stephen doufal, Ze jeho prosby byly vyslySeny. Kdyz mu sestra pfiSla pievazat
rany, zeptal se ji, kde je.

,Sel se vykoupat,“ odpovédéla. ,,Dali jsme ho na den do koloidniho roztoku.*

,On lezi ve van&? zeptal se Stephen nevéficné.

»Ne, je zaveéseny v plachté.*

»Aha. Doufam, Ze brzy umfte.*

4) Odpoledne se ozvaly bézici kroky. Slyseli doktora, jak kfi¢i: ,,Odneste ho, odneste ho!*

3) Oddélenim pronesli uzel kii¢icich prostéradel, z nichZz odkapavala voda. 4) Celou noc se
snazili udrzet chlapce pii zivoté. Druhého dne byl zticha a vecer se ho pokusili zvednout do
platna, aby ho odnesli zpatky do koupele. Z plachty nehybné visely jeho nohy a ruce. Lezel
bez hnuti, kdyz vlaceli jeho télo bez kiize. 1)Infikované plice zacaly chréet a z ust mu vysla
péna se zlutou tekutinou, kterd zadusila jeho protesty, kdyz ho venku pokladali do kamenné
laznée.

4) T¢é noci se Stephen modlil, aby chlapec zemiel. Réno spatiil, jak se k nému blizi bleda a
Sokovana sestra. Tédzavé se na ni podival. Piikyvla a roztrasla se placem.

preklad: Veronika Laskova, 2008
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Drasticky citovy rozmér této ukdzky mtizeme vyuzit k moralni reflexi a aktualnimu
pfesahu. Z rozsahovych divodii na tomto mist¢ nemizeme pietiskovat materidly, které
vytvoii zadouci kontext, aby moralni reflexe pfesahovala ramec pouhého deklarativniho
rozhoiceni. Existuji dva konkrétni typy materidli, oba pramenné povahy, které zasadi tuto
reflexi do pfesného historického rdmce a umozni pak tuto otdzku vyvazat do aktudlniho
pfesahu. Prvnim by byly nejriznéj$i pisemné a Ustni projevy vyznamnych politikti a
armadnich Cinitelti z doby pied vypuknutim prvni svétové valky, které definuji cile valecnych
mocnosti a poukazuji na nevyhnutelnost valky. Lze se pak ptat, zda ekonomické a
geopolitické cile ospravedlnuji rozpoutani valky, ktera pro jiné jedince, ¢asto velmi mladé,
znamena tak désivé utrpeni, jaké jsme empaticky sdileli v pfedchozi ukdzce (mimochodem,
studenti po ni byvaji velmi zarazeni) a konec jakychkoli osobnich prav a nad¢ji. Tim druhym
by pak byly propagandistické materidly, ptredevsim riizné plakaty, které presvédCovaly mladé
muze, aby narukovali do armady. Tyto typy materidll obsahuji podstatny kontrast: cile
definované v kategoriich zisku a politického vlivu (a tudiz podstatné pro ty, ktefi jimi
disponuji) a apel na kolektivni hodnoty. Ukéazky prvniho typu lze ziskat v knize Zdenka
Jindry Prvni svétova valka, druhé pak na ¢etnych webovych strankach. Nez pro konkrétnost
pretiskneme alespoil nékolik madlo piikladi dobové propagandy, upozornime, Ze tyto
materialy lze funkéné vyuzit i na jiném misté, nemusime s nimi ¢ekat az sem. Vhodnym
momentem milize byt motivace narukovat a naivni pfedstavy nezkuSenych muzi o valce
(nelze nevzpomenout na slavné pasaze s Kantorkem z Remarqueova romanu, jejichz zatazeni
V této souvislosti doporucujeme), kde lze srovnavat napiiklad S obfanskou valkou v USA
(doslova ilustrativni ukdzku vlasteneckého nadSeni a naivity hluchych k raciondlnim tivaham 1
osobni zkuSenosti obsahuje zndmy roman Margaret Mitchellové Jih proti Severu, kde na
spoleCenské seslosti u Wilkesovych hosté verbalné napadnou Rhetta Butlera a ignoruji
staré¢ho veterany z valky proti Seminoliim, protoZe se pokouseli zchladit jejich dychtivost jit
do valky proti Severu). Takovou linii zdirazitujeme obecnéjsi prvky lidského chovani v urcité
situaci a miZeme je diskutovat v pfipadé souCasnych valek, ¢imz ziskame tolik Zadouci
aktualni potencial a ponékud fadnimu obratu ,,pouceni z d¢jin“ dodame vahu. Eticka reflexe
navic umoziuje studentim zaujmout samostatné stanovisko k problému.

Nakresleme tedy schéma:

COLLECTIVE VALUES

INDIVIDUAL VALUES

a ptejme se:

« Should individual values be subordinated or even victimized to collective
values? Are they more important?

« Why do you think so?
apod.
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K plakatim, které prebirame z webové stranky www.firstworldwar.com, pak polozime otazku

« What value is pictured in the (following) poster? Was the poster to
manipulate young men?

Studentim mtizeme pomoci predbéznym seznamem, z n¢hoz budou vybirat.
GOD
HOMELAND
NATION
HISTORY
COURAGE
DUTY
apod.

U kazdého plakatu uvadime zemi ptivodu, abychom evokovali zakladni kontext.

POSTER A (GB) POSTER B (GB)
YOUR COUNTRYS CALL G

Isnt this worth fighting for?

ENLIST NOW

POSTER C (France)
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http://www.firstworldwar.com/

Z pramennych materiali pak mizeme vyuzit proslov FrantiSka Josefa Mym néarodim,
ale opét plati, ze ho lze umistit i na jiné misto v procesu vyuky. Chronologicky patii
k otevieni valky, nikoli k udalostem let 1915 a 1916, ale na tomto misté na¢rtavame moznosti
problémové vyuky, kterd nemusi brat ohled na linedrni posloupnost, protoze materidly,
k nimZ se odvolava, fadi podle jejich obsahovych souvislosti. Remarqueovy hoiké vy¢€itky na
adresu ,,kantorki“ ptfesné¢ zapadaji do tohoto kontextu. Pii praci s Remarqueovou knihou
zdiraznime (resp. nechame studenty zjistit, at’ uz pomoci internetovych materiali nebo
libovolného clanku, ptipadné premosténim do hodiny ceského jazyka, kde je Remarque
probiran v literatuie a kde se nabizi mocna tematicka souvislost mezi 1. svétovou valkou
v ramci déjepisu a literarni reflexi valky v mezivaleéné literatufe), ze Remarque literarnim
zpusobem zpracoval své vlastni zazitky ze zapadni fronty, kde narukoval jako mlady chlapec.
Jeho knihu tak mizeme chépat jako svého druhu pramenné vyjadieni. Vékova piibuznost a
obdobna situace (Skolni tiida, ucitel jako autorita) pak poskytuji dalsi empatické a citové
prvky, které studenty vtahnou hloubé&ji do problematiky.

Vzhledem k tomu, Ze jsem nyni vazani rozsahem let 1915 a 1916, ptetiskneme ale jinou
¢ast z Remarqueova textu, a to tu, kterd se tyka kazdodenni zkuSenosti v zékopech. Jestlize
zakopy hraly tak podstatnou roli ve vyvoji valky, pak je na misté vénovat se rovnéz realité
dlouhodobého Zivota v zakopech, ktery kromé neustalého ohrozeni a smrti tvofil zdkladni Cast
vojakovych zkuSenosti. V tomto ohledu budeme kombinovat literarni text s podkladem
autentické vypovédi (Remarque) a filmovy a obrazovy material (filmovou adaptaci
Remarqueova romanu a archivni fotografie). Opét ptipojime ukol, tentokrat formou tabulky,
ktera navic odkazuje také na jednu ¢ast zakladniho textu (viz vyse).
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Read another extract from All Quiet on the Western Front. Does Remarque’s
description of life in the trenchces correspond to the text in the worksheet?
(Complete the table with YES/NO answers.)

TEXT ABOVE REMARQUE

boredom

mud

vermin (louses)

fear

English translation

Killing each separate louse is a tedious business when a

man has hundreds. The little beasts are hard and the

everlasting cracking with one's fingernails very soon

becomes wearisome. So Tjaden has rigged up the 1id of a

boot-polish tin with a piece of wire over the lighted stump of

a candle. The lice are simply thrown into this little pan.
Crack! and they're done for.

We must look out for our bread. The rats have become

much more numerous lately because the trenches are no

longer in good condition. Detering says it is a sure sign of a
coming bombardment.

The rats here are particularly repulsive, they are so fat the
kind we all call corpse-rats. They have shocking, evil, naked
faces, and it is nauseating to see their long, nude tails. They
seem to be mighty hungry. Almost every man has had his

bread gnawed. Kropp wrapped his in his waterproof sheet

and put it under his head, but he cannot sleep because they
run over his face to get at it. Detering meant to outwit

them: he fastened a thin wire to the roof and suspended his
bread from it.

During the night when he switched on his pocket-torch he

saw the wire swing to and fro. On the bread was riding a fat
rat.

cesky preklad
Je obtizné zabijet jednotlivou ves, kdyZ jich mé& ¢lovék sta.
Ta zvitadtka jsou trochu tvrda, a luskat vécéné nehty jednou
znudi. Proto upevnil Tjaden vicko Skatulky na cernidlo
dridtem nad pahyl hofici svicky. Do této panvicky vsi
jednoduSe hazi - praskne to a je po v3em.

Musime si déavat pozor na chleba. V posledni dobé&, co uz
nejsou zakopy v takovém poradku, silné se rozmnozily

krysy. Detering tvrdi, Ze je to nejbezpecnéjsi znameni, Ze se
néco semele.

Krysy jsou tu zv1ast odporné, ponévadz jsou tak velké. Je
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to druh, kterému tikaji krysy mrtvolné. Maji Seredné, zlé,
holé tlamy a zvedne se ti Zaludek, kdyzZz vidis jejich dlouhé,
hole ocasy. Zd& se, Ze jsou tuze hladové. Skoro kazdému
nakously chleb. Kropp jej zabalil pevné do celty a dal si jej
pod hlavu, ale nemiZe spat, ponévadZ mu béhaji po

obliceji, aby se k nému dostali. Detering myslil, Ze na né
vyzraje; upevnil na stropé tenky drat a povésil nan svuaj
uzlicek s chlebem.

KdyZz v noci zmackne elektrickou lampicku, wvidi, Ze se dréat
kyvad sem a tam. Na chlebé sedi jako na koni tuc¢nad krysa.

Drastickou mikrohistorickou realitu 1. svétové valky, kterou snaseli bojujici vojaci, Ize zpfitomnit také
pohledem na to, jak vypadal kazdodenni pobyt v zakopech. Opét dame prilezitost Remarqueovi a jeho
syrovému, nic nepfikraslujicimu liceni, které obrazovymi prostiedky reprodukuje také film.

i R i

Zékpy (trenches) ve filmu Na zdpadni frc;nté k?id, 40. Minuta

Britsky vojak v zakopech (www.britannica.com)
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krysy v zakopech, Na zdpadni fronté klid, 41. minuta

V ptipadé¢ Remarqueova textu upozornime na obecny jazykovy problém, ktery vznika
faktorem ptekladu. Kromé toho, ze pieklad je relativné volnad zalezitost, takze dva
prekladatelé pielozi jeden a tentyz text dvéma zplisoby, které mohou vykazovat dil¢i lexikalni
a dalsi odlisnosti, vstup do hry korespondence mezi dvéma pieklady do rlznych jazyki.
Original je totiz némecky a jak anglicky, tak ¢esky pteklad se vztahuji pravé k némeckému
¢eskym prekladem, které by mohlo studenty spiSe mast. Remarquetiv text ale takto naro¢ny
neni, takze mizeme bez vétSich obav, povazujeme-li to za vhodné, implementovat jeho
prostiednictvim 1 anglicky jazyk. Kromé zminéné tabulky mtizeme pfipojit standardni
repertoar tkoldl jako otazky k textu, véty true-false apod., pfipadné diskutovat o nékterych
obecngjsich aspektech (vliv dlouhodobého piezivani v zakopech na psychiku apod.).
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V této publikaci jsme rozpracovali problematiku metody CLIL na dvou urovnich,
teoretické, ktera obhajovala CLIL jako koncepci zékladniho vyznamu, schopnou proménit
vyuku humanitnich disciplin na stiednich Skoldch a obecné vyuku kteréhokoli odborného
pfedmétu, a praktické, ktera ukazovala konkrétni postupy, kterymi Ize CLIL provozovat ve
sttedoskolské vyce dé&jepisu. CLIL jako metoda slucujici cizi jazyk, mateisky jazyk,
informacni pole daného predmétu a soubor kompetenci ptesahujicich omezeny prostor toho ¢i
onoho pfedmétu disponuje nastroji, které umoziuji zohlednit ve vyuce vSechny zminéné
faktory. To déla z CLILu koncept prvofadého vyznamu, ktery mozna ne kazdy bude ochoten
akceptovat, ale ktery v zadném piipad¢ nelze ignorovat.
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