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PREDMLUVA

Publikace, ktera se Vam dostava do rukou, je jednim ze stézejnich vystupt projektu
JAZYKOVY PEDAGOGICKY PARK - dalii vzdélavani pedagogickych pracovniki
Vv cizich jazycich se zamérenim na metodu CLIL a jeji praktické vyuziti v ramci vyuky,
ktery probihal od listopadu 2009 do ¢ervna 2012 a jehoz hlavnim poslanim byla propagace
metody CLIL v Moravskoslezském kraji.

Tato publikace ma slouzit zejména jako teoreticky koncept ujasiiujici definici metody
CLIL ve vztahu k praktickym moznostem jejiho uplatnéni v ¢eské skole.

Metoda CLIL se diky Evropské unii, ktera ji v akénim planu pro roky 2004 — 2006
delegovala do role celoevropského projektu, prosazuje do ¢im dal obecnéjsiho povédomi. Své
misto zalina nalézat i v Ceské republice, kde se s ni — s ostychem, ale jistd i odvahou —
seznamuje ¢im dal vétsi mnoZzstvi Skol. Své misto ma CLIL i na stfednich Skolach a ve vyuce
disciplin oznacovanych jako humanitni, tradicné jesté délenych na dé&jepis a spolecenské
védy. Obrovska flexibilita CLILu ale umoZiiuje pouZit tytéz postupy v obou pfedmétech, lisit
se bude pouze povaha informaci distribuovanych stejnym metodickym instrumentaiem. Proto
V ivodni Casti, vénované teoretickému promysleni toho, co znamend CLIL v humanitnim
klimatu na stiednich Skolach, nebudeme rozliSovat mezi déjepisem a spoleCenskymi védami,
neexistuje jeden CLIL pro dé&jepis a druhy pro spolecenské védy. Teoreticka reflexe je nutnd,
protoze CLIL se musi branit podezieni konzervativnich pedagogi, ze jde o mddni prvek,
docasny vystielek nebo minimalné projekt ptesazeny z ciziho prostiedi, které vygenerovala
odlisna tradice, a proto nedokdze zapustit zivotaschopné koteny v prostfedi ¢eském. Tyto
obavy lze vyvratit pouze argumentaci na fundamentalni urovni, kde ukazujeme, Ze CLIL
zapada do bolestné, ovSem paradigmatické a podstatné premény ceského Skolstvi a poskytuje
dezorientované Ceské pedagogice pevny metodicky ramec a kreativni impulsy. V druhé,
praktické ¢asti pak ukdZeme nékolik dokladl toho, co vSechno CLIL dokaZze. Vé&fime, Ze ve
svém uhrnu tato skromnd publikace pfesvéd¢i nebo alespon nahloda skeptiky a inspiruje ty,
kteti CLILu dévaji Sanci.

Martin Puskely



1. CLIL JAKO PROGRESIVNI SOUCAST PARADIGMATU

1.1 Coje CLIL?

Co je to CLIL? Kazdy, kdo se chce na jakékoli urovni, teoretické ¢i praktické, zabyvat
touto metodou, musi vyjit ze zédkladniho narysu, ktery je dan jiz v samotném nazvu. CLIL se
tedy rovna

Content and Language Integrated Learning

kde vyraz ,,content* (obsah) odkazuje k obsahové naplni predmétu a vyraz ,,language*
znamena jazyk, v kterém je dany obsah prezentovan. Pfitomnost vyrazu ,integrated™
(propojeni obsahu s jazykem) pak ovSem pulsobi jako tautologie, protoze jen sté¢zi mizeme
n¢jaky obsah vyjadfit a prezentovat Cisté mimojazykovymi prostiedky. Kazda vyuka
pfedpokladd integraci obsahu a jazyka a na obecné urovni plati, Ze néco jako ,,bezobsazny
jazyk® neexistuje. Smysl metody CLIL spociva v tom, ze vyrazem ,,language* se mini a) cizi
jazyk (muze jit o jakykoli cizi jazyk, v ¢eském prostiedi 1ze nejcastéji predkladat anglictinu),
aniz by ale dochazelo — coz je podstatné — k opomenuti b) matefského jazyka. Jinymi slovy,
jde o ,,invazi“ ciziho jazyka na tGzemi, které¢ dosud bylo a mozna i je vnimano jako tradi¢ni
panstvi jazyka matetského, v nasSem piipadé ceského jazyka, tedy na uzemi predméti, které se
doposud vyucovaly a na mnohych skolach se stale vyucuji ¢esky.

Skala predméti, které jsou diky dlouholeté pedagogické tradici vnimany jako pfirozena
doména matefského jazyka, zahrnuje prakticky vSechno mimo cizi jazyk. Demarkacni linie
byla ¢ista a jednoznacna: déjepis mél poskytovat znalosti o minulosti, biologie o Zivé ptirodeé,
matematika matematické kompetence, pfiCemz matetsky jazyk se povazoval za piirozené, a
proto idealni médium pro ptenos veskerych informaci a komunikacnich akti ve vyucovaci
hodin€. Kompetence v oblasti ciziho jazyka spadaly do vyuky ciziho jazyka, kterd byla od
ostatnich predmétlh vicemén¢ izolovéna, snad s dil¢i vyjimkou matetského jazyka, resp. jeho
gramatiky. Tyto Cist¢ a vylucujici hranice ale nové pedagogické paradigma prolamuje.
Znalost ciziho jazyka a schopnost jeho praktického vyuZivani v celé fad€ oblasti se staly
(nebo maji stat) jednim z hlavnich cili Skolské vyuky viibec, zatimco rozsah faktografickych
védomosti v jednotlivych predmétech mé byt v rozumné mife omezen. Je pfirozené, ze tento
posun priorit oteviel dosud uzavieny prostor dalSich pfedméti cizimu jazyku. Z hlediska
panevropskych hodnot dava tento krok smysl, cizi jazyk lze pouZivat 1 ve sférach
kazdodennich Ukon (béZna matematika) a odborné prace (pfedméty typu déjepis,
spolecenské védy, biologie, fyzika a dalsi), do kazdodennich situaci bézn¢ zapracovavame
informace oborového ptivodu (napt. rozhovor na historické téma nebo odkazy na odbornou
pudu v ramci bézné konverzace). Jenze praveé tyto sféry uz samotna vyuka ciziho predmétu
nemuze v dostate¢né mife odemknout. K dispozici je vSak prostor piedmétu, které maji tento
obsah ve své péci.

Metoda CLIL tak neni ni¢im jinym neZ souborem krokd, které maji pfivést cizi jazyk
pravé do tohoto prostoru. Jsou to metodické kroky, které umoziuji jak prezentaci obsahové
naplné pfedmétu v cizim jazyce, tak komunikacni oblouk nad touto naplni a postupy vedouci
k zvladnuti této naplné a rozvoji piislusnych kompetenci v cizim jazyce. Pfitom je ale nutné
mit na zfeteli, ze CLIL se nesnazi o vytésnéni matetského jazyka, cilem CLILové vyuky
nejsou exkluzivni prava ciziho jazyka na ukor jazyka mateiského, CLIL neni ¢istd bilingvni
vyuka. Z hlediska ,,]Janguage* tak dochazi ke koexistenci dvou jazyki v jednom prostoru a z
LHintegrated” se tak stava nikoli tsecka spojujici ,,content a ,language, nybrz trojuhelnik,
jenz propojuje obsah, mateisky jazyk a cizi jazyk. Tato trojdilnd koexistence je nutnd a
pfirozend, pokud by doSlo k nadmérné expanzi ciziho jazyka, Zaci a studenti by ztratili
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vyznamnou &ast svych kompetenci v matefském jazyce (navic v dobé, kdy v Ceské republice
dochazi k alarmujicimu poklesu schopnosti uzivat sofistikovanym zplsobem samotnou
¢estinu), coz by samo o sob¢ znamenalo problém. CLIL rozhodné nesmi produkovat negativni
disledky takového fadu, aby v kone¢ném efektu vyvolaly zakladni pochybnosti o jeho uzitku.
Nemluvé o tom, ze nejistota ¢i nelspéchy ve zvladani ciziho jazyka by pak ohrozily i
zvladnuti samotného obsahu, coz zajisté neni zadoucim disledkem uplatiiovani CLILu. Tyto
jevy jsou svou povahou natolik kontraproduktivni, Ze ani v piipadé jazykové velmi
vybaveného pedagoga a jazykové zdatnych studentli nelze zanedbévat roli matetského jazyka.
Student se mtize naucit myslet v cizim jazyce a vyjadfovat se v ném k dejme tomu historické
problematice, ale nemélo by dochazet k situacim, kdyz tuto problematiku nebude schopen
obsahnout v Ceském jazyce. Jist¢ je nutné, aby adept d&jepisu vyucovaného s pomoci
anglického jazyka znal terminy jako ,,Boston Tea Party*, ,,Great Depression nebo ,,Roaring
Twenties®, ale pravé tak je nutné, aby znal i jejich Ceské protéjsky (,,bostonské piti Caje*,
,velkd hospodarska krize™ a ,,zlata dvacatd 1éta*) a nepiekladal je svépomoci (,,bostonsky
cajovy vecirek®, ,,velkd deprese* apod.) a totéz plati o dalSich kompetencich vdzanych na
matefsky jazyk. A nezapominejme ani na to, ze v piipad¢ ciziho jazyka na ptidé¢ odborného
predmétu student nemusi ziskat (a ani neziskd) kompetence na urovni rodilého mluv¢iho, ale
Vv piipad¢ matetského jazyka tomu tak byt musi. V opa¢ném ptipadé vyprodukujeme né€koho,
kdo se nedokdze plynule vyjadfovat k danému obsahu — resp. nebude schopen provozovat své
kompetence vazané na tento obsah — v zddném jazyce, coz by bylo $patné.

CLIL tak vyzaduje uréitou symbidzu a vramci moznosti organické provazovani
informaci a aktivit v ¢eském i cizim jazyce. Jednotlivé aktivity se nastavuji tak, aby nutily
studenta pracovat s poskytovanou informaci a touto praci rozvijet jak kompetence jazykové
(na arovni ¢eského i ciziho jazyka), tak ty, které se pfimykaji k samotnému obsahu. Z tohoto
hlediska je zjevné, Ze klasickd transmise od pedagoga k pasivnimu recipientovi patii
minulému paradigmatu a pro zadméry, kterym slouzi CLIL, se minimalné& co do své dosavadni
vylu€nosti nehodi.

CLIL Ize pouzivat na zdkladnich, stiednich a de facto i vysokych Skolach.
Implementace CLILovych postupt a cilti pochopitelné koreluje s psychologickymi a dal$imi
parametry vyuky na pfisluSném stupni Skolské soustavy. Cizim jazykem, jenZ je integrovan
do vyuky, maze byt kterykoli cizi jazyk. Plati vSak, ze vzdy vramci svého predmétu
integrujeme pouze jeden cizi jazyk, nikoli vice cizich jazykl najednou. Integraci ciziho jazyka
adekvatnimi technikami je pak otevien prakticky kazdy pfedmét vyucovany v ramci eského
vzdélavaciho systému, s vyjimkou samotnych cizich jazykd, kde idea CLILu ztraci vyznam.
Nekteré latky, ty, které se tykaji Ceské statnosti a Ceské historie, se ovSem vyucuji vyluéné
¢esky. Dlvodem je snaha uchovat zachovat jistou naciondlni identitu v kosmopolitni
panevropské a globalizované spolecnosti.

Shrnuti:

Metoda CLIL (,,Content and Language Integrated Learning®) zavadi cizi jazyk
(anglicky jazyk, némecky jazyk, kterykoli dalsi jazyk) do vyuky pfedméti, které byly tradicné
vnimany jako vylu¢nd doména matetského jazyka (dé€jepis, spolecenské védy, biologie apod.).
Cizi jazyk vSak nemd vytésnit matetsky jazyk, ale koexistovat s nim v nenésilné symbidze.
Existuji postupy, které artikuluji obsahovou naplii daného predmétu v cizim jazyce a rozvijeji
klicové kompetence v tomto jazyce, aniz by matefskému jazyku branily pfistupovat k témuz
obsahu. CLIL Ize pouZivat na vSech stupnich Skolské soustavy.



1.2 Jakymi zpitisoby lze zavadét do vyuky odborného predmétu cizi
jazyk?

Zakladni idea je tedy zjevna. Co vSak nemusi byt na prvni pohled zjevné, je odpovéd na
otazku, jakymi cestami lze do dosud cesStinou okupovaného prostoru ptivést ,,invazni vojska“
ciziho jazyka (slovo ,invazni povazujte za pouhou literarni licenci, negativni konotace
nejsou na mist¢), kdyz klasicky vyklad mize mit jen omezenou ulohu.

Alesponi v piipad¢ humanitnich pfedmétti na stiedni Skole poskytuje hlavni trasu, kterou
muzeme transportovat informaci v cizim jazyce (a nasledné¢ vyzadovat provoz v cizim jazyce)
text, ktery obsahuje informace relevantni v ramci obsahové naplné vyuky. Timto zplisobem
dochazi k vhodnému provazani (pozadované integraci) ciziho jazyka a obsahu. Prava
matefského jazyka zabezpecime tim, ze k textu v cizim jazyce pfipojime zrcadlovy text esky.

Vzhledem k tomu, Ze v soucasné dobé¢ (resp. v dobé, kdy vznikd tato publikace)
neexistuji zadné jednotné ucebnice navrzené pro Ceské prostiedi, které by shrnovaly
obsahovou napli daného piedmétu a standardizovaly ji vzhledem Kk metodologickym
nastrojim CLILu, je kazdy pedagog nucen predkladat takovou informaci studentim
prostfednictvim pracovnich listd. V soucasné dob¢ alesponi vznikaji pilotni sady pracovnich
listd pro jednotlivé predméty, ale dokud nedojde k jejich schvaleni, etablovani a vyprofilovani
uzivanim na $irSim poctu Skol, budou jednotlivi pedagogové nuceni vypracovavat pracovni
listy a dal$i podkladové materialy pro praci v hodinach sami.

Text samotny ovSem piedstavuje ,,pouhy* vstup, ale to, co nuti studenta pracovat,
aktivizovat se, opustit ulitu pasivné-receptivniho postoje, jsou vystupy, které jsou postaveny
tak, Ze je musi zvladnout pravé on, at’ uz sam nebo ve dvojici ¢i skupiné (podle toho, co
vyucujici povazuje v daném okamziku za vhodné). Na textovou informaci tedy navazuji
ukoly, typicky:

. otazky k textu (oteviené i zaviené)
« Vety true-false
. pfifazovani a dopliiovani
« podnéty k diskusi
apod.

Tyto tkoly
« strukturuji studentovu praci s textem
. obohacuji samotné ¢teni nutnosti selektovat klicovou cast textu a aplikovat na ni
logické procesy
« aVneposledni fadé
« poskytuji kvantitativné zhodnotitelny vystup a tedy i zpétnou vazbu.

Formulujeme je v anglickém, pfipadné Ceském jazyce a ocCekavame k nim plnéni
vesmes v jazyku, v kterém jsou zadany (specifické problematice verbalniho vystupu v cizim
jazyce se ovSem dotkneme nize).

Cetba textu a nasledné pisemné ukoly, které vychazeji z textového sdéleni, rozvijeji
ctenaiské kompetence véetné jejich analytickych a syntetickych komponent. Z praktického
hlediska se student stfedni Skoly, ktery pokracuje ve svém vzdélavani na univerzitnim stupni,
nedostane — pokud se ovSem nerozhodne studovat v zahrani¢i — do pfili§ mnoha interakci
s mluv¢éimi daného jazyka, v kterych by mohl uplatnit nabyté znalosti a dovednosti. Tim
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nechceme bagatelizovat vyznam téchto interakci, ani zapominat na existenci komunika¢nich
prostiedkt vzniklych v dusledku internetu, od prostého e-mailu pies Skype az po socialni sité,
pouze poukazat na to, ze ostrou situaci, v které absolvent CLILové vyuky ziska zietelnou
studijni vyhodu, je pravé prace s cizojazyCnym textem. Student schopny absorbovat takovy
text, byt s vynalozenim jist¢ namahy, ale bez bloku zpisobeného respektem az strachem,
ziskava ptistup k daleko Sirsimu spektru studijnich materiali a moznostem opfit o n¢ ptipadny
vystup v cizim jazyce. Tato kompetence stdle neni samoziejmou soucasti vybavy Ceskych
vysokoskolskych studentt, ackoli vile zlepsit tento stav existuje.

Vratme se ale zpatky k otazce textu jako materidlu, ktery vnasi do vyuky odborného
predmétu cizi jazyk. Kdybychom spoléhali pouze na text a k nému se vztahujici vystupy,
jakkoli rozmanité, hrozila by jistd monotdénnost vyuky. Nastésti text a ndvazné ukoly
predstavuji holé jadro, to zékladni, co se ve vyuce probira, ale nikoli jediné, k cemu vyuka
smétuje. Toto jadro 1ze rozvijet materialy prohlubujicimi a rozsifujicimi jeho zabér smérem k
interdisciplinarnim pfesahiim, pramenim, interpretacim, problémové vyuce a konkrétnim
lidskym osudiim a pfibéhtiim a tim padem i empirickému obzoru samotného studenta. Vybér
téchto materidlli a také jejich jazyka zdvisi na pedagogovi, ktery pravé tady mlze uplatnit
svou kreativnost a originalitu. Vzhledem k zéakladni urovni reprezentované jadrem ptedstavuji
tyto rozsifujici materidly nadstandard, ov§em nadstandard, jenz povysuje vyuku k tomu, co se
probirané latky do tkaniva soucasného svéta a nasi lidské zkuSenosti. I tady tedy lze pracovat
s materidly v anglickém jazyce a navazujicimi ukoly opé€t v anglickém jazyce a témito kanaly
rozvadét cizi jazyk do uzemi kdysi vyhrazenému cestiné a do koncin nejzazsich tematickych
souvislosti.

Mezi tyto ,,nadstandardni* vstupy mizeme zahrnout také materialy zvlastni povahy, a to
film, krasnou literaturu, vytvarné reprodukce vcetn¢ propagacnich plakati a dalsi. Ani
takovéto materidly nevylucuji moznosti, jak do vyuky historie implementovat anglicky jazyk
a spliovat tak zékladni poslani metody CLIL.

Pokud jde o verbalni stranku vyuky, pravé to je oblast, kde maji studenti z anglického
jazyka nejvétsi obavy, a to predevsim tehdy, kdyZ se od nich oc¢ekava, Zze budou sami mluvit.
Je to ditvod, abychom anglicky jazyk z verbalni oblasti zcela vypustili? Rozhodné nikoli.
Eliminovat pfirozeny strach, ktery fada student pocit'uje, 1ze 1 jinymi zplsoby a je vhodné
vytvaret jazykové dovednosti 1 v na poli, kde si student pfipada nejzranitelnéjsi. Jak uz jsme
ovSem podotkli, pfitomnost matetského jazyka kromé domovského prava na nemalou ast
tohoto prostoru sehrava uklidiujici roli — a pravé vnitini klid je jednou z podminek Gspésného
rozvoje jakychkoli schopnosti (nechme bokem problematiku stresovych faktorti a jejich
zvladani). Podtrzeno secteno, existuji postupy, kterymi lze etablovat anglicky jazyk 1 na
urovni mluvené angliétiny, a tedy verbalnich dovednosti studentd. I tehdy, kdy student bude
hovotit tézkopadné, s obtizemi a dopoustét se chyb, ma smysl usilovat o navyk nebat se
vyjadiovat anglicky. Chyby lze odstranovat celou fadou pedagogickych technik, kdyz se vSak
ze strachu stane zed’ a z absence navyku standard, prolamuji se tyto bariéry velmi obtizné.

Plati vSak vySe uvedené, mluvené slovo neni hlavnim prostiedkem ptenosu informace,
tim je slovo psané, organizované v textu. Vyklad vedeny ucitelem se stdva doplitkovym
prostiedkem, stejn¢ jako pokyny, které ud€luje studentim. Z hlediska studentli pak ustni
projev piedstavuje jeden z vystupt, které odvadéeji v ramcei hodiny.



Shrnuti:

Zakladnim prostiedkem, kterym do vyuky odborného predmétu piivedeme cizi jazyk, je
nikoli mluvené slovo, ale text. K textu pak vztahneme celou fadu tkolu, jejichz plnénim se po
uvodnim cteni student vraci k textu a uplatiuje na néj celou fadu mentalnich operaci.
Schopnostem provadét tyto operace se fika kompetence a jejich rozvoj a upevnéni patfi mezi
podstatné cile CLILové¢ vyuky. Vyhodou, kterou poskytuje zarazeni ukolt, je zpétnd vazba:
student ukazuje a zjistuje, do jaké miry se mu dafi plnit zadané tkoly. Typickymi ukoly jsou
oteviené¢ a uzaviené otdzky, véty true-false, nejriznéjsi ptifazovani a doplnovani. Takto
koncipované ukoly lze kvantitativné hodnotit. Jadrovou informaci v textu lze dale rozSifovat
pfidavnymi materidly, kterymi mohou byt prameny, mapy, dalsi texty a materidly obrazové
povahy. | Ktémto materialim je vhodné dodat tkoly. Mluveny projev je dilezitou, ale
doplitkkovou slozkou CLILové¢ vyuky.



1.3 Pomeér ciziho jazyka a ¢ceského jazyka

Na tomto misté je nutné upozornit, ze zadna kvantitativni mira tohoto poméru nebyla
nikde uspokojivé vyjadiena a logicky ani byt vyjadiena nemize. Zadouci ofetfeni obsahové
stranky vyuky a napojeni kanall rozvijejicich dovednosti v cizim jazyce zdviseji na celé fadé
faktori — od povahy probirané latky az po jazykovou uroven studenti a dostupnost vhodnych
materiali — takze pokouset se obligatorn¢ stanovit néco jako idedlni nebo optimalni miru
Cestiny k anglictiné nebo jinému cizimu jazyku je stejné jako chtit dejme tomu stanovit
optimalni pocet forehandii, backhandt, voleji a dalSich tidert v pribéhu jednoho tenisového
utkéni. Za zafazeni vyuky do metodické oblasti CLILu tak lze povazovat pfiblizné¢ 20%
pfitomnost ciziho jazyka, kdy pak staci uplatnit cizi jazyk pouze u jedné nebo n¢kolika, nikoli
vSak nutn¢ u vSech aktivit provozovanych ve vyucovaci hodin¢.

Defini¢ni problém: pokud definujeme CLIL C¢isté pfitomnosti ciziho jazyka ve vztahu
k nejazykovému obsahu (rozuméj obsahu vyucovaciho pfedmétu, ktery neni vyukou ciziho
jazyka, nikoli ,,nejazykovému® jako stojicimu mimo jazykovou reprezentaci), aniz bychom
brali v potaz pfitomnost jazyka matefského, pak musime konstatovat, Ze vyucovaci hodina,
ktera by uplatiovala takto chapany CLIL v celém svém prostoru, by de facto byla bilingvni
vyukou, tedy vyukou, kterd podava ,,content” Cisté€ a vylucné cizim jazykem. Bilingvni vyuka
ovsem neni CLIL, takze definice CLILu, kterd neoperuje s nutnou pfitomnosti Ceského
jazyka, je kontraproduktivni a jako obét logické zbrané jménem reductio ad absurdum
nepouzitelnd. Nékdo by mohl byt v pokuseni branit tuto definici tim, ze omezi pfitomnost
metody CLIL ve vyu€ovaci hodin¢ tak, aby ponechavala prostor i matetskému jazyku, a tedy
neCLILové vyuce, a bude pak odliSovat ¢asti vyucovaci hodiny, které jsou provadény
»CLILoveé®, od téch, které nejsou. Ale takovy pfistup generuje drasticky metodicky problém:
jakym zplisobem pak oSetfit vazby mezi cizim jazykem a ceStinou, aby piedstavovaly
metodicky funkéni prvek vrdmci CLILové 1 neCLILové vyuky (vztazené k témuZz
obsahovému jadru)? Presnéji feCeno: toto oSetfeni bude vzdy vyzadovat urCitou davku
pedagogické obratnosti, vZdy bude vystupovat jako problém, ktery je tfeba vytesit, ale feSeni
tohoto problému nelezi za hranicemi CLILu, je naopak integralni soucasti CLILu, nutnou
podminkou toho, aby se vibec CLIL dal pouZivat, a proto musi tvofit soucdst instrumentaie
samotné metody CLIL. Definovat CLIL jako spojnici mezi cizim jazykem a ,,nejazykovym
obsahem a zapominat na pfitomnost ¢eského jazyka povaZzujeme za vazny odborny problém.

Nekteré latky se vSak ze zdkona musi oducit vyluéné Cesky. Jsou to témata tykajici se
ceske statnosti a ceskych déjin.

Shrnuti:

Obecna mira, kterd by stanovovala, jaka porce hodiny ma probéhnout v cizim jazyce,
resp. student ma byt vystaven vlivu ciziho jazyka, at’ uz slovem mluvenym nebo pisemnym,
neexistuje. Jako vstupni prah, ktery odliSuje CLILovou hodinu od hodiny neCLILov¢, v které
dojde k obcasnému kontaktu s cizim jazykem, se uvadi hranice 20%. CLIL ovSem neni dan
pouze samotnym zafazenim cizojazycnych partii, rovnéz provazani cizojazyénych a ceskych
partii spadd do povinného uvazku CLILu. Plnéni CLILu tak nespociva pouze v zavadéni
ciziho jazyka do vyuky predmétu, ale také v organické koexistenci ciziho a matetfského
jazyka. Nekteré kapitoly v ramci d&jepisu a spolecenskych véd je vSak v soucasné dobé nutné
oducit Cesky.



1.4 Smysl a cile této publikace

Teprve nyni tedy mizeme obhajovat smysl této publikace a kvalifikované vytycit jeji
hlavni cile. Tyto cile jsou:

« Sifit zakladni povédomi o metod¢ CLIL

. teoreticky vymezit a reflektovat zdkladni parametry metody CLIL

« ukazat, jakymi prostfedky a zptlisoby Ize do vyuky dé&jepisu a spolecenskych véd
na stfednich Skolach integrovat cizi jazyk

. ukazat moznosti organické koexistence Ceského a ciziho jazyka v ramci
CLILov¢ vyuky

« ukazat kandidata na optimalni strukturu pracovniho listu, ktery se sklada ze
zakladniho textu, ukoll, rozsifujicich materiali a navazujicich tkola

. ukazat, jak mohou vypadat tikoly vztazené k textu a rozSifujicim materialim, a
jakym zplsobem z nich vyplyva faktor kvantitativni a kvalitativni zpétné vazby

a

o poskytnout tak ctenafim této publikace inspirativni pfedstavu pro vlastni
zachazeni s metodou CLIL.

Shriime, Ze jejim smyslem je poskytnout kazdému pedagogovi, kterd méa o CLIL zajem,
mu pomuze zafadit CLIL do soufadnic svého pedagogického ,,svétonazoru“. Cile pak
spocivaji v takové demonstraci nékterych postupti, které napliiuji podstatu CLILu, aby mohly
poslouzit jako inspirace pro pedagogy, kteti CLIL ve svych hodinach vyuZivaji nebo chtgji
vyuzivat, piipadné jako vzor, ktery Ize adoptovat pro potieby celé¢ fady témat, jez patii do
Sirokého obsahového pole, kterému fikdme ,,humanitni discipliny”. Tim v Zadném piipadé
nechceme naznacovat, ze jde o postupy mandatorni, dokonalé nebo dokonce nejlepsi, pravé
tak jako nechceme tvrdit, ze pokryvaji vSe, co se v oblasti CLILové metody da vymyslet a
pouzit. Metoda CLIL vytvaii obrovsky kreativni prostor, ktery stadle ¢eka na své naplnéni.
Véfime, Ze z konkrétnich ukazek v druhé c¢asti publikace vyplyne, jakym zptsobem tento
prostor poskytuje pedagogovi tvirci volnost. Plati, Ze publikace chce inspirovat, nikoli
omezovat, podnécovat k diskusi, nikoli vytvafet autoritativni ndzor. CLIL je produktem
oteviené spole€nosti, proto vSe, co se zde dozvite, povazujte za oteviené svym napadim a
pfipominkam.

Shrnuti:

Tato publikace chce a) teoreticky reflektovat zdkladni parametry metody CLIL, b) na
konkrétnich ptikladech pak ukazat, jak tuto metodu pouzivat ve vyuce dé&jepisu a
spoleCenskych véd na stiednich Skolach. Publikace chce inspirovat, nikoli diktovat a
zavazovat. CLIL je pfileZitosti pro tvofivost a samostatnost a demonstrace prostoru, v kterém
je tato tvofivost a napaditost vitana, patfi rovnéZ mezi cile této publikace.

10



1.5 Pracovni list a ,stavebnicova“ koncepce

Zakladnim prostfedkem, kterym do pivodné Ceského jazykového prosttedi daného
predmétu mtize vstoupit jazyk cizi, je dvojjazyCny text, ktery obsahuje zdkladni penzum
informaci k probiranému tématu. Pro terminologické uchopeni ho budeme oznacovat jako
»zakladni text”. Jak uz vime, samotny pracovni list totiz obsahuje daleko vice nez jen
zakladni text.

Jakeé jsou tedy slozky pracovniho listu?

Tou prvni je zakladni text. Druhou pak tkoly, které se tykaji zakladniho textu. Zakladni
text muze doprovazet i obrazovy materidl, at’ uz ilustrativni povahy nebo takovy, ktery
funk¢éné nese v ramci tématu podstatnou informaci (anatomické nakresy v biologii apod.)
Nekteré tkoly pak mohou byt vztazeny i k této grafické informaci.

Typologii moznych kol se budeme vénovat nize.

Tteti slozkou pracovniho listu, kterd uz ale nepfedstavuje nezbytnou soucdst, jsou
ptilohy. Pfilohu mtze piedstavovat pisemny nebo graficky pramen, rozvijejici text (napiiklad
prevzaty ze sekundarni literatury), obrazovy materidl nebo odkaz na webovou stranku c¢i
audiovizualni zaznam. Plati zasada, Ze tak jako ukoly strukturuji praci se zakladnim textem, i
praci s ptilohami strukturuji ukoly, které pfizpisobime jejich formatu.

Texty a dal§i materialy poskytuji informace. Ukoly fikaji studentovi, co ma délat.
Upravuji jeho pfistup k informacim, nuti ho aktivné zpracovavat zdrojovy material a
poskytuji vystup z jeho prace, vesmes prevoditelny do kvantitativniho hodnoceni. Tim padem
poskytuji zpétnou vazbu, a to jak uciteli (oznamuji mu, jak uspéSny je student, resp. celad
skupina, a tim paddem on sdm vzhledem k cilim své vyuky), tak samotnym studentim.
Pracovni list, ktery sestdva pouze z informacni ¢asti, ale bez tkold, je proto Spatné (viz také
oddil ,,CLIL jako soucast paradigmatu nize).

Tuto zakladni strukturu je vhodné mit na zfeteli proto, Ze tvofi pfehlednou mtizku, ktera
umoziuje:
a) piehledné odliSovat obsah a dovednosti
b) uspotadat pracovni list, tak, aby smysluplné provazoval obsah s kompetencemi
C) seznamit studenty s tim, jaky smysl ma to, co v hodiné d¢laji, jaky tcel sleduji
jednotlivé ¢asti pracovniho listu, co ziskavaji jejich plnénim (coz je dulezité pro
jejich motivaci).

Tuto koncepci oznac¢ime jako ,stavebnicovou®. Pracovni list je vtomto pojeti
stavebnice. Zakladni schéma fika pedagogovi, jaky typ materidlu ma v daném misté zatadit.
Pedagog chape, jaky smysl ma pfitomnost tohoto materidlu na daném misté. Chépe to 1
student, s kterym by v Givodni hodiné¢ CLILového pfedmétu méla byt tato koncepce probrana.
Kazda aktivita dava smysl, je propojena jak s horizontem metody CLIL, tak v $ir§im ramci
s horizontem nového pedagogického paradigmatu, jemuz CLIL odpovida. Umoznuje
metodicky postup a pravidelnost, aniz by tato kostra jakkoli snizovala tvir¢i moznosti
schopného a zanicené¢ho pedagoga. (Jeho invence se muze bohaté realizovat v zatazovani
roz§ifujicich materiali, sledovani raznych, casto velmi pisobivych a interdisciplindrné
prekvapivych  souvislosti, obméiovani textovych, obrazovych, kartografickych,
audiovizudlnich a interaktivnich materidli, zafazovani her a vymysleni napaditych ukold.
Jinymi slovy, schéma zarucuje stabilitu a hierarchii, to, Ze hodina se nerozpadne do mnoZstvi
nesouvisejicich aktivit, ale ve volbé toho, co vSechno navési na toto schéma a jakymi
souvislostmi se bude fidit, ma pedagog obrovsky prostor pro svou vynalézavost.)

Jinymi slovy, stavebnicovy koncept poméaha pedagogovi pii tvorbé samotného listu a
ptipravé vyucovaci hodiny, studentovi pak pfi orientaci v procesu a cilech vyuky a samotny
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pracovni list ziskava ptfehlednost. Rozmanita povaha druhotnych materiali dodava vyuce fiz,
umoziuje organické zakomponovani atraktivnich materidli a zajimavych interdisciplinarnich
souvislosti, kdy ziskavame stimuly i1 pro diskuse, formulovani vlastniho nazoru a utvareni
svétondzorovych postojl, takze v konecném efektu pfispivame nejen k ristu védomosti a
dovednosti, ale také, coz je podstatnou soucasti pedagogického procesu, samotné osobnosti.

Maléa poznamka. Stavebnicovy koncept vznikl jako vysledek osobni zkuSenosti autora
této publikace. Stoji za nim nékolikaletd zkuSenost s vyukou dé&jepisu a spolecenskych véd
metodou CLIL a reflexe chyb a spornych rozhodnuti u¢inénych v dobé, kdy se CLIL v Ceské
republice teprve dostaval do prvotniho povédomi. Jestlize je mozné tuto zkuSenost vydavat
jako doporuceni, néco, co se jednomu pedagogovi postupné osvédcCilo v praxi, nikoli pouha
elegantni konstrukce od psaciho stolu, pak je prave tak nutné zdaraznit, ze jini pedagogové a
odbornici mohou doporucovat jina feSeni. Jedna cesta neznamena vSechny cesty. Neznamena
dokonce nutné ani cestu nejlepsi. Jsme vSak presvédCeni o jeji smysluplnosti a
systematicnosti.

Shrnuti:

Pracovni list lze vystavét podle tzv. ,,stavebnicového konceptu. Zakladni informaéni
penzum Kk danému tématu shrnuje ,,zakladni text“, ktery je studentovi k dispozici v cizim
jazyce a zrcadlovém Ceském protéjsku. Za zakladnim textem nasleduji tkoly, které studenta
nuti aktivné zpracovavat danou informaci a poskytuji vystup z tohoto zpracovani. Vybrané
aspekty zakladniho textu pak mohou byt rozvinuty sekundarnimi materidly rtizné povahy,
které dopliuji zakladni text a wvytvareji souvislosti s dal§imi tematickymi okruhy a
interdisciplinarni pfesahy. K témto druhotnym materialim se druzi ukoly, které opét nuti
aktivné operovat s danym materialem a poskytuji vystup.
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1.6 Komprese

Casovy tlak je ovSem netprosny. Celd fada modernich technik, které lze podiadit
zameéram CLILu, spolkne piekvapivé velky piid€él Casu. Samotna skutecnost, ze vyklad,
pifesouva na studentovu praci s pracovnim listem, znamend, Ze 1 tempo vyuky zavisi na
tempu, jakym jsou schopni studenti pracovat, pricemz plati, ze tempo, na které musi brat
pedagog ohled, je tempo, kterym pracuji ti nejpomalejsi studenti. Z hlediska obsahu pfitom
musi ucitel CLILovych hodin zvladnout stejny rozsah jako ucitel, ktery ma na starosti tentyz
predmét vyucovany vyluéné v mateiském jazyku, ale na rozdil od n¢j musi pocitat s Casem
investovanym na konto jazykovych dovednosti, takze idedl, ktery veli obohacovat kazdé téma
rozmanitymi materidly s pfidanou hodnotou audiovizualni pfitazlivosti, internetové
gramotnosti a interdisciplindrnich pfesahti, se ocitd v kritickém poli Casové dotace. Plati
jednoduchd umeéra: ¢im delsi Cas potiebuji studenti k tomu, aby zvladli jazykové aspekty
vyuky, tim mensi je plocha, na které 1ze provozovat sekundarni materialy. Za téchto okolnosti
lze nabidnout dvé cesty ven. Ob¢ jsou zaloZzeny na rozumném kompromisu, ktery brani
redukci hodin na pouhou praci se zakladnim textem a tim padem riziku monotonnosti, ale
pritom nezahlcuje studenta tak velkym mnozstvim ukolti, aby nemél ¢as plnit je fadné a nebyl
zbytecn€ vystaven stresovym faktortim.

Prvni ztéchto cest spociva v stfidani ,,silnych® a ,slabych® témat. Pedagog odlisi
V svém ro¢nim ucebnim planu témata, ktera osetii pouze na urovni zékladniho textu, a témata,
ktera navic obohati rozvijejicimi materidly. Tim ve vyuce zlistanou zachovany audiovizualni,
internetové a interdisciplinarni prvky, které garantuji jeji rozmanitost a vyznamnym
zpusobem také rozvijeji pestrou Skalu klicovych kompetenci. Nevyhodou tohoto postupu je
nutnost ofezat pfiblizné polovinu témat na zdkladni penzum, coz muize vést k jistému
ochuzeni vyuky, a jista libovilile v déleni témat do dvou skupin. Nepifijemnym ,,motivacnim*
dovétkem muze byt také pocit, ktery se mize vyvinout u studentli, Ze n¢ktera témata jsou
jaksi méng zajimava a neni jim tfeba vénovat pfiliSnou pozornost.

Druhd z moznych cest vychdzi z komprese jiného tfadu. Kazdé téma je obohaceno
pfidavnymi materialy, ale vrozumném mnoZstvi. Pfidavné materialy pak mohou byt
integrovany pifimo do TASKS za zakladnim textem. Nemusi jim byt rezervovana samostatna
partie pracovniho listu, mezi tkoly k textu prosté figuruji prameny, literarni ukazky, mapy,
obrazovy materidl apod. s rozumnym objemem ukolld k plnéni, a to tak, aby bylo zjevné,
jakym zptsobem rozvijeji zdkladni text. Takto ,.komprimovany‘ material zhuStuje bohatstvi
CLILové vyuky do uspornéjsiho rezimu, aniz by dochazelo k redukci samotného faktu, ze ve
vyuce jsou pfitomny riizné druhy vychozich materialti, rizné techniky prace a rizné zpisoby
zavadeéni ciziho jazyka a jeho koexistence s matefskym jazykem.

Vyhodou této strategie je absence nutnosti uméle vydé€lovat dvé urovné témat, coz
kromé praktickych divodl vyhovuje 1 metodologickému purismu. Pedagog vSak musi pecliveé
vazit, které sekundarni materidly zaradi do pracovniho listu a které uz ne, aby v zavérecné
¢asti Skolniho roku nemusel ¢elit vaZnému Casovému deficitu.

Existuje jesté tteti cesta, jak sloucit Casové naroky vyuky s jeji vSestrannosti a pestrosti.
Cast prace miiZzeme transportovat z prostoru vyucovaci hodiny do oblasti domaci prace
studentd, tedy zadavat nékteré polozky pracovniho listu — vesmeés z ptidavnych materidlt —
studentiim jako doméci tkol. Vyhodou tohoto pfistupu je, Ze zpfistupniuje celou fady
zajimavych souvislosti a podnéti, které by jinak byly obétovany jako sice zajimavé, ale prece
jen vzdalené mandatornimu penzu informaci vyzadovanému RVP a SVP. Nevyhodou je
ovSem pomeérn¢ vysoka zatéz, které studenty timto rozhodnutim permanentné vystavime a
ktera na urcité trovni mize zacit unavovat a odrazovat. U mén¢ samostatnych studentti, kteti
vyzaduji relativné Castou pomoc vyucujiciho, mohou tyto ukoly vést k pocitu neuspechu,
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resp. k paralyze. Kazdy pedagog si tedy musi ujasnit, jaké mife zatéZe chce vystavit své
studenty, a podle toho se pak rozhodovat, jakym zpisobem se vypoiada s faktorem
nedostatkové komodity jménem cas.

Shrnuti:

Stavebnicovy koncept pracovniho listu umozinuje $ifi a pestrost vyuky. Jeho pouzivani
v praxi ale Celi limitim v podobé Casové dotace, kdy je nutné zvazovat nejen co (jaky typ
aktivit) studenti zvladnou, ale také jak rychle to zvladnou. PredevSim tam, kde nemame
jazykové nadprimérn€¢ vyspélou skupinu, je nutné pocitat s nutnosti ustupkll proti
teoretickému idedlu. Tyto ustupky lze koncepéné zvladnout prostiednictvim tzv. komprese.
Existuji dva typy komprese, které lze v této oblasti upotiebit. Ta prvni je zalozena na
vyttidéni ,,silnych® a ,slabych® témat, kdy urCitym tématim bude veénovéna pozornost
prostiednictvim samotného zakladniho textu a k nému vztazenych ukoli, zatimco jiné,
ukoly, ale také sekundarnimi materidly. Rozdé€leni témat na ,,silnd* a ,,slaba“ ale predstavuje
urcitou selekci, ktery kazdy pedagog nemusi akceptovat. Pak lze pouzit druhy komprese, kdy
ke kazdému tématu bude pfistupovano, ale mnozstvi rozvijejicich material bude rozumné
omezeno a tyto materidly s vlastnimi ukoly budou integrovany do polozky ukola
k zakladnimu textu (samostatna kategorie pfiloh tak v pracovnim listu odpada). Kromé toho
Ize zvolit i cestu, kdy pedagog k Zadné redukci nesahne, ale ¢ast povinnosti kladenych na
studenta systematicky pfesune do oblasti domaci prace.
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1.7 Zakladni text

Pro¢ je zakladni text dvojjazy¢ny? Odpoveéd jsme uz naznacili vySe. Cilem metody
CLIL neni absolutizovat cizi jazyk na ukor matefského jazyka, ale usadit ho v prostoru, kde je
pfitomen i matetsky jazyk. A protoze bézny vyklad hraje v toku informaci napti¢ hodinou
doplitkkovou tlohu a navic je prakticky nemozné provozovat dvojjazycny vyklad, je nutné
zajistit ,,prava“ Ceského jazyka na urovni primarniho zdroje, ktery nese nejvétsi biemeno
transmise informaci a kterym je, jak uz vime, zékladni text. Pokud budeme pracovat se
zakladnim textem vyluéné v anglickém jazyce, vystavujeme se minimalné dvéma rizikim.
Tim prvnim je, ze zaCneme vytésiiovat kompetence a znalosti na urovni mateiského jazyka.
Vime, ze toto je Spatné. Jesté jednou: v CLILové vyuce nechceme vyprodukovat studenta,
ktery neumi artikulovat své védomosti a podrobovat je logickym a dal$im operacim v ¢eském
jazyce. Paradoxn¢ toto riziko sili s tim, ¢im jsou studenti i samotny ucitel jazykoveé zdatné;jsi.
Roste jazykové sebevédomi a to, Ze se vytraci néco na urovni ¢estiny, je snadné piehlédnout.
Kazdy rodily mluvéi véri, ze prostiedky svého jazyka dokéaze vyjadiit cokoli a bez piilisné
namahy. V CLILové¢ vyuce odbornych predméti je to zradny pocit.

S timto okruhem problému souvisi druhy risk, ktery vznikne piesné v okamziku, kdy
studentovi predlozime vyluéné cizojazy¢ny zakladni text. Stavime ho tim pfed problém
porozuméni. Neni to pouha tautologie, protoze na rozdil od vyuky ciziho jazyka jako
takového nardzime na jiny pomeér ,,content™ k ,,language*. Pokud bude student zépasit o to,
aby viibec porozumél textu, obsahova stranka vyuky se ocitne v pozadi. Hrozi nam CLILova
parafraze na problém funkéni negramotnosti, situace, kdy student s obtizemi posklada
»preklad®, ale uz se nebude zabyvat tematickymi aspekty s vypétim desifrovaného textu.

Texty Vv humanitnich védach na stfednich Skolach, ptfedev§im pak na Skolach
gymnazidlniho typu, navic nelze pfehnané redukovat, a to ani po strance jazykové
pfiméfenosti, ani po strance obsahové celistvosti. Kromé samostatnych parametri obou
oblasti existuje vazba, ktera nas nuti nastavit jistou latku v obou z téchto oblasti zaroven.
Samotna redukce jazykové obtiZnosti totiz nese hrozbu redukce obsahové trovné, coZ je
nezadouci minimalné z dvou dobrych diivoda. Za prvé proto, Ze obsahové penzum predmétu
je predepsano statem v RVP a v soucasné dobé (= dob¢, kdy vznika tento text) umocnéno
koncepci statnich maturitnich zkousek, které nepfiihlizeji k rozdilim mezi jednotlivymi typy
sttednich Skol. Za druhé proto (i kdyby RVP neplatilo), Ze absolvent spole¢enskych véd nebo
déjepisu v CLILové podobé musi byt schopen uspét v soutézi se studentem obdobné skoly,
ktery prosel stejnym predmétem v ,klasické* Ceské podobé, klidn€ i se spoluzakem, ktery
z néjakého divodu dochéazi na bézné hodiny misto CLILovych. Jistd ispornost jazykovych
prostiedkli je pochopitelné mozna, ale, feCeno se smyslem pro nadsazku, text urCeny
studentim tfetiho nebo ¢tvrtého ro¢niku sttedni Skoly nemizeme vyjadfit jazykovymi nastroji
pro uroven Al. Faktor ndro¢nosti nevyplyva ze samotnych jazykovych nérokii vyuky, je
disledkem toho, Ze zdkladni text, jenz koduje povinny obsah, operuje s korespondenci
anglického a ¢eského textu, a tudiz souméftitelnosti jejich jazykovych prostredki.

Podtrzeno secteno, byt schopnost porozuméni cizimu textu je jednou z kliCovych
dovednosti, kterymi chceme studenta v CLILové vyuce vyzbrojit, samotny proces CLILové
vyuky ve chvilich, kdy zachazime se zakladnim textem (a plati to 1 pro jakykoli text a de facto
jakykoli material v cizim jazyce), nelze zplostit na jazykovy problém porozuméni. To je
Vv kompetenci samostatné vyuky ciziho jazyka, ta se zajima o to, zda si student dokaze poradit
s textem, k némuz nema k dispozici ani tu nejmensi ¢eskou berlicku. CLIL ovSem nema
suplovat vyuku samotného ciziho jazyka. Jakkoli je zadouci, aby student jednou dokézal
zvladnout jakykoli text v cizim jazyce se stejnou eleganci a sebejistotou jako rodily mluvéi,
metoda CLIL tu neni proto, aby tvrd¢ zjiStovala lingvistické prvky, v kterych ma studentovo
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porozumeéni slabiny, a napravovala je exkurzemi do gramatiky a bézné slovni zasoby (=
vyucovala gramatiku a vénovala se slovni zdsobé mimo vlastni tematicky rozsah predmétu).
Pokud v textech operujeme s gramatickymi jevy, které pro studenta pfedstavuji novinku, a je
nutné ho zasvétit do jejich podstaty, pak je nutné dohodnout se s vyucujicim ciziho jazyka,
aby danou partii probral v ramci svych vlastnich hodin. Kdyz ucitel CLILového piedmétu
koriguje gramatické chyby studentli, koriguje na spravny tvar, ale az na ptipadnou zb&éznou
poznamku nevysvétluje samotna pravidla.

Ptitomnost zrcadlového ceského textu tak plni dvé zakladni funkce. Zajistuje pozici
¢eského jazyka v CLILové vyuce a napomaha porozuméni, které je nezbytnym predpokladem
pro plnéni ukoli, jez po prvnim ¢teni strukturuji studentovu praci s textem zprosttedkovanymi
informacemi. Pokud student ve vysoké mife nerozumi textu, pak jen stézi mizeme ocekavat,
ze bude schopen plnit zadané ukoly, kterymi ma rozvijet celou fadu svych kompetenci
(naptiklad schopnost logicky operovat se ziskanymi informacemi). Absence ¢eského textu by
tak nutila investovat nemalé a v zavislosti na neptiznivych okolnostech az nadmérné ¢asové
prostiedky do piekladu, aby bylo zajisténo samotné porozuméni, bez n€hoz se nelze pohnout
dale. Kazdy ucitel ciziho jazyka ovSem vi, jak ¢asov€ ndroc¢nou procedurou je pieklad, stejné
jako vi, Ze samotné porozuméni textu se dnes v fad¢ piipadi ovétuje s vylou¢enim ceského
jazyka, prostfednictvim otazek a vét true-false. Ty sice patii mezi standardni tikoly i1 v rdmci
CLILov¢ vyuky, ale jejich cilem neni, a to je podstatné, pouhé provéieni toho, nakolik student
rozumi ¢i nerozumi textu, nybrz také zdiraznéni podstatnych bodii obsahu, jenz je probiran, a
orientace studentovy pozornosti do sféry ,,content®. Pfitomnost zrcadlového ¢eského textu tak
eliminuje celou fadu uskali, které by jinak komplikovaly Zivot jak pedagogovi, ktery uci
humanitni pfedméty metodou CLIL, tak studentovi, ktery projevi vili vzdélavat se praveé
timto zptisobem.

U humanitnich disciplin navic uZ zjejich samotné povahy plati, Ze na Groven textu
kladou vys$si naroky nez dejme tomu matematika, a to jak po strdnce gramaticke, tak i
lexikalni a stylistické. Cesky text studentovi pomaha pieklenout se pies obtizn mista textu
anglického, poskytuje plynulost Cetby, dulezity komfort a pocit opory. Vyjadiime-li to
Z jin¢ho thlu pohledu, CLILova vyuka dé&jepisu a spolecenskych véd se nespokojuje s tim, ze
student si precte text. S danou informaci také musi zachdzet v proménlivém poli riznych
kompetenci (logické odvozovani, srovnavani, selekce podstatného, aplikace pii praci
S pramennym materialem apod.). O to se staraji tkoly, které pfiddvame zakladnimu textu, ale
K tém nelze pfistoupit, dokud si nejsme jisti tim, ze studenta nehandicapuje nedostateéné
porozuméni textu. Diky ceskému textu tato obava odpada, byt to neznamend, ze student
zvladne vSechny jazykoveé obtizné prvky predkladanych ukoli.

Nyni by také mélo byt zjevné, jaké jsou limity pouzivani CLILovych ucebnic zapadni
provenience V ¢eském prostiedi. Mohou poslouzit jako zdroj inspirace pro celou fadu
metodickych postupti, které 1ze vyuzit ve vyuce, piipadné jako jeden ze zdrojovych materialt
pro vécné informace k tématu, které pedagog shromazd'uje v ramci své piipravy. Nelze je
vygeneruje standardizované ucebnice nebo sady pracovnich listl, pracovni listy, které si
pedagogové tvoii sami. (KdyZz se ¢asto poukazuje na to, ze ptiprava CLILovych hodin je ve
srovnani s béznymi hodinami velmi vytézujici, pak jde pravé o to, ze pedagog je nucen
vytvafet si podkladové materidly od sbéru informaci az po jejich findlni zpracovani a
koncepci hodiny, zatimco pedagog vyucujici Cisté Cesky ma tyto podkladové materialy
vesmés k dispozici a obstardva ,,pouze‘ onu koncepci hodiny.)
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CLILov¢ u¢ebnice zahrani¢ni provenience neobsahuji zadnou ¢estinu. Ani v piipadé, ze
pedagog vynalozi znacné usili a vytvoii profesionalné¢ hodnotny pieklad téchto ucebnic do
Ceského jazyka a poskytne ho omezenému okruhu svych studentli, nelze tyto ucebnice bez
problémti adaptovat, protoze co do rozsahu a pojeti ,,content panuji mezi anglosaskym a
¢eskym prostfedim velké rozdily. Pasivnimu piejimani komplexnich materialti ciziho ptivodu
tak brani i samotny RVP a nutnost obsahové soumétitelnosti CLILového predmétu s jeho
vyluéné eskym ,,protjskem*. Ceské pedagogické klima ma vlastni historii, tradice, kulturni
specifika a svébytnost, a proto zasazovani CLILu do ¢eského prostfedi musi pokud mozno co

.....

Kk netispéchu.

To, ¢emu se fika ,,content”, tedy primarné kédujeme do zakladniho textu, ktery je
k dispozici v anglickém i ¢eském jazyce. Zakladni text ale neni jedinou polozkou pracovniho
listu. Dal$imi polozkami jsou tkoly k zakladnimu textu a pfilohy, které obsahuji rozvijejici
materiadly, at’ uz pramenné, kartografické, obrazové povahy, a pochopitelné tkoly, které
strukturuji préci s t€émito materialy.

Lze stanovit néco jako optimalni rozsah a jazykovou naroc¢nost zakladniho textu, resp.
celého pracovniho listu? Je nutné upozornit na n¢kolik divoda, které takovy generalni vymer
minimalné znesnadiiuji. Tim prvnim je skutecnost, Ze probirand témata maji rGzny rozsah.
Ptili§ rozsahla témata jako velké francouzska revoluce nebo revoluce roku 1848 lze rozdélit
do vice listt, ale i tak plati, Ze rozsah pracovniho listu koreluje s pozadavky kladenymi
tématem. DalSim faktorem, ktery vnasi do této otdzky proménlivost, je troven studentd,
S kterymi pracujeme. Tuto uroveinl lze na zakladé testovani vyjadfit znamou symbolikou
evropského referen¢niho ramce od Al az po C2, piicemz studenti stfednich Skol, kteti
vstupuji do CLILové vyuky, se vesmes pohybuji na trovni B1 a B2. Jinymi slovy, rozsah a
jazykové naroky zakladniho textu a pfidanych uloh je nutné Skéalovat podle Grovnég, kterou
zvladaji adresati vyuky, tedy zaci a studenti. Ta se ovSem Skola od Skoly, ro¢nik od ro¢niku
li8i. Deklarativné Ize stanovit, Ze vyssi ro¢niky stfednich $kol by nemély operovat na urovni
niz8i nez B2. Bl pfedpokladame jako vstupni uroven, B2 je uroven, kterou si student
postupné osvojuje. Vyjimecné piipady, studenty na Grovni Cl1, zpravidla tam, kde student
pobyval delsi dobu v cizi zemi nebo pochézi z jazykoveé smiSené¢ho prosttedi, nelze chapat
jako reprezentativni, jejich poteby je nutné fesit individudlnim pfistupem. Ttetim faktorem,
ktery se zapisuje do rozsahu a sily zdkladniho textu, je pak individudlni vliv ucitele. Po
odstranéni osnov sice stale existuje zdvazné penzum probrané latky, které mé garantovat, ze
eské Skolstvi ziistane i pii obrovském mnozstvi SVP kompaktni, ale uéitel ma nyni vétsi
prostor pro vlastni invenci. Ta se miuiZze projevit vétsi volnosti pii zafazovani detaill ¢i
hloubky, do niZ chce probirat danou problematiku, a nasledné pii zafazovani prament,
obrazového a audiovizualniho materidlu do vyuky. Vyslovené tvarc¢i kapitolou je otvirani
mezipfedmétovych souvislosti, které dava prostor invenénim typtm, ale také zvySuje Casové
naroky vyuky a ndroky kompetencni (student se setkavd s novym lexikem a musi byt schopen
postfehnout obsahové vazby, které se mu pedagog snazi zprostiedkovat).

Shrnuti:

Zakladni text je v pracovnim listu pfitomen jako dvojjazy¢ny. Anglicky a Cesky text si
obsahové¢, rozsahove a jazykoveé odpovidaji. Paralelni pfitomnost dvou jazyku zajist'uje, Ze se
z CLILu nestane bilingvni vyuka, v které ¢esky jazyk nema misto. Pfitomnost ¢eského jazyka
neni berlickou, o kterou se 1ze pohodIné opfit tam, kde jazykové dovednosti student nebo i
samotného vyucujiciho nestaci. Je jednim ze zdkladnich kamenti samotného CLILu a jednou
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z dvou jazykovych oblasti, v kterych je nutné rozvijet znalosti a kompetence studenttl. Cesky
text pomahd porozuméni textu anglickému a umoznuje veénovat se ukolim a dalSim
materidltim, které jsou vztazeny k stavebnimu bloku zakladniho textu a vytvareji dalsi arovné
védomosti a kompetenci zprosttedkovavanych studentovi. Student stfedni Skoly, ktery chce
podstoupit vyuku nékteré z humanitnich disciplin metodou CLIL, by mél disponovat urovni
B1 jazykovych kompetenci podle evropského referencniho rdmce, jazykové naroky vyuky by
ho pak mély stabilizovat na trovni B2.
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1.8 Prakticka doporuceni pro praci s pracovnim listem

Na tomto misté je vhodné ucinit né¢kolik praktickych doporuceni. Jejich cilem je zvysit
komfort vyuky a maximalizovat efektivitu prace s pracovnim listem (nejen se zakladnim
textem). Je nutné dbat, aby kazdy text figuroval na oddéleném listu, tak, aby mél student pted
sebou anglicky text a odpovidajici Cesky pieklad. Smyslem tohoto opatieni je zajistit, aby
student mohl paralelné pifepinat z jednoho textu na druhy, stejnym zptsobem, jakym cte
Ctenar bilingvni knihy. Situace, kdy ma student na jedné stran¢ anglicky text a na druhé stran¢
téhoz archu Cesky pieklad, je vyslovené nevhodna. V praxi vede k tomu, Ze student neni
ochoten neustale otacet list z jedné strany na druhou a rad¢ji se jednostranné soustiedi na
anglicky text, 1 za cenu mezer v porozuméni. Pravé tak je vhodné, aby velikost pracovniho
listu nebyla z davodi Setfeni tiskovych nakladi umenSovana, protoze pfilis drobny font
komplikuje orientaci v pracovnim listu a student pak vydava ¢ast soustfedéni na to, aby
dekodoval samotnou grafickou stranku textu. V pifipad€, Ze existuji standardizované sady
pracovnich listd, resp. uCebnice, neni nutné tyto zalezitosti fesit, uzivatelé dostavaji graficky
profesionalné zvladnuty material, garantovany profesionalnim vydavatelem. Realita v ¢eském
Skolstvi je vSak alespoil v soucasné dobé takova, Ze ucitelé tvofi grafické listy sami a studenti
je dostavaji k dispozici v elektronické podobé, aby si je sami vytiskli (omezené rozpocty kol
nuti pfesouvat toto bfemeno na studenty, Skoly samotné k této problematice pfistupuji s tim,
ze pracovni listy spadaji do stejné kategorie pomucek jako ucebnice, které si studenti rovnéz
pofizuji sami). Studenti pak maji tendenci minimalizovat vydaje na tisk, zZe na jednu stranku
archu A4 vytisknou dv¢ strany piedlohy (v extrémnim ptipadé i Ctyfi), tisknou oboustranné, i
za cenu snizeného komfortu pii praci s takto vytisténym materidlem. Nejde pouze o samotné
pracovni pohodli, ale také o nasledky, které takto snizené pohodli generuje v dlouhodobém
meftitku. Ackoli miru téchto dopadl nelze néjakym zplsobem kvantifikovat, neznamena, ze
nesnizuji celkovou efektivitu vyuky.

Podobné je nutné upozornit na situaci, kdy studenti pouzivaji notebook nebo tablet. Ty
pochopitelné umoznuji zobrazit list v elektronické podobé a nic nebrani ani tomu, aby ukoly
byly plnény rovnézZ v elektronické podobé. Ale zobrazit na pomérné malém displeji stranku
s anglickym textem vedle zrcadlového Ceského textu uz problém je, zvlasté tehdy, ma-li
student netbook nebo de facto jakykoli tablet. Uhlopticky téchto zafizeni jsou piili§ malé,
takZe pak doporucujeme trvat na tom, aby student mél k dispozici minimalné cesky pieklad
V titéné podobé, anebo zakazat elektronické listy GpIng. Uplny zakaz ale patrné narazi na
odpor studentt, kteti budou argumentovat ve prospéch techniky a investici do techniky
vyvazovat tim, Ze uSetfi prdvé na tisku toho, co jim Skola zadava. Zatimco eliminovat
pouzivani notebookii vzhledem k technickému vyvoji predstavuje problém, rozhodné nelze
akceptovat, aby studenti pracovali s pracovnim listem prostfednictvim smartphonu. Ten sice
rovnéZ umoziluje zobrazeni a prochazeni elektronickych materiald, ale z pedagogického
hlediska ho nelze oznacit jinak nez za nouzové. (Samostatnou otdzkou je ovSem zneuzivani
internetu, je-li v ucebné dostupny bezdratovy signal, v dobé vyuky, navstéva profilu na
socialni siti nebo jiné stranky ptedstavuje piili§ velké pokuSeni. Tento prakticky problém ale
lezi mimo tuto publikaci, je na kazdém pedagogovi, aby provozoval uc¢inné nastroje kontroly
toho, ze studenti plni zadanou ¢innost, a motivacni prvky, které je piim¢ji soustiedit se prave
na tuto ¢innost.)

Shrnuti:

Z praktickych divodi doporucujeme dodrzovani nékolika zasad, které zvySuji komfort
vyuky a prispivaji k jeji efektivité. Studenti by méli mit pracovni listy vyti§téné tak, aby
mohli mit Cesky text vedle anglického, je nutné dbat i na velikost pisma (nezmenSovat format
listu 0 50 nebo dokonce 75% z dtvodu tspory tiskovych nakladi). Z tohoto divodu je tieba
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obezfetn¢ zachazet i s vyuzivanim listi v elektronické podobé prostiednictvim notebookai,
netbookll a tabletli. Nedostatecny komfort vyuky vede k opomijeni nékterych prvka, které
jsou soucasti kvalitn¢ odvedené CLILové vyuky.

Poznamka

Jak jsme naznacili v ivodni ¢asti, klasicka transmise informace vykladem se pro CLIL
nehodi. To neznamend, Ze vyklad nema v CLILovych hodinach co d¢lat, ale plni spise
dopliikovou ulohu. Pro¢ tomu tak je? Predevsim proto, ze vyklad v anglickém jazyce klade
vysoké naroky na sluchovou percepci studenti. Kazdy ucitel anglického jazyka vi, Ze
pro nemalou ¢ast studentii predstavuji doslova nocni muru. Zatimco tempo cCetby si kazdy
student pfizptisobuje svym aktualnim potfebam a nic mu nebrani zpomalit tam, kde citi
potifebu vice se sousttedit, deSifrovani mluvené informace zavisi bezprostiedné na tempu
mluv¢iho. Pokud recipient z tohoto tempa vypadne, dostava se do problémi. Pokud z néj
vypadava Castéji — at’ uz proto, Ze neznd jedno nebo vice slovicek, nema zcela upevnény
nékteré gramatické jevy, zaskoCi ho vyslovnost nebo prosté polevi v soustfedéni — pak tento
pfenos ztroskotava, informace nedorazi do své cilové stanice, kterou je recipientova mysl.
Proto je zdkladnim médiem pro pfenos informaci v CLILové vyuce psané slovo.
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1.9 UKoly a rozsifujici materialy

Jak uz padlo nékolikrat vyse, funkci ukold je strukturovat studentovu praci s textem tak,
aby pfi ni musel uplatilovat celou fadu myslenkovych operaci. Samotna ¢etba (SKIMMIMG,
CLOSE READING) nestaci k tomu, aby student rozvijel své intelektudlni schopnosti a ucil se
tfidit informace, logicky odvozovat, interpretovat apod. Schopnostem provadét takovéto
operace se fika kompetence (pojem kompetence je v soucasném pedagogickém pojeti ovsem
Sirsi, protoze zahrnuje daleko vétsi paletu dovednosti, napt. schopnost provozovat socialni
interakce, stanovovat si cile a hledat cesty k jejich feSeni apod.) a rozvijeni téchto (a dalSich)
kompetenci je podstatnou soucéasti CLILové vyuky. RozSifujici materialy pak rozvadéji latku
kanylami SirSich souvislosti, které prekondvaji relativni hranice jednotlivych predmétd (v
Ceské republice se tento paradigmaticky rys projevuje integraci piibuznych disciplin do celki
jako ,spolecenskovédni zaklad“ apod., interdisciplinarni souvislosti by pak piesahovaly
Z jednoho takového celku do jiného) a svou riznorodou povahou rozsifuji oblast péstovanych
kompetenci. V praktické Casti této publikace pfedvedeme celou skalu tkold, které se zamétuji
na jednotlivé kompetence, a rozsifujicich materialii, navic zpisobem, ktery ukazuje obsahové
vazby rozsifujicich materidli se zdkladnim textem, a proto na tomto misté pouze shrneme, Ze:

Ukoly obnaseji otizky ktextu, véty true-false, dopliiovacky, piifazovani apod.
Rozsitujici materidly pak obohacuji kusé¢ informace zakladniho textu literarnimi ukazkami,
prameny pisemné i obrazové povahy, kartografickymi materidly, obrazky, fotografiemi apod.
Nékteré z téchto materialt mohou existovat v interaktivni nebo audiovizualni podobé, ktera
pfedpokladd technické zazemi (pocitace s pfistupem na internet, projekéni techniku apod.).
Ukoly pfipojené k rozsifujicim materialam mohou vybizet k interpretacim a diskusim,
k zaujimani a formulaci hodnotového stanoviska, ptipadné feSeni problému.

Samotny text vybizi k ¢etbé a memorovani. Soucasné pedagogické paradigma ale
odmitd koncentraci na pasivni recepci a pamétni zapamatovani faktografické informace a
misto toho nabizi daleko rozsahlejsi cile, které studenta pfipravuji na profesiondlni, ale 1
socialni zivot v proménlivém svété modernich technologii a ambicidéznich projekta.

Shrnuti:

Samotny zékladni text sice obsahuje informa¢ni penzum k dané latce, ale nefika
studentovi, co si ma s danou informaci po¢it, a nenuti ho aktivné s ni zachazet a takto rozvijet
dovednosti oznacované za kompetence. Instrukce, co dé€lat, ziska zadanim ukold. RozSitujici
materidly pak vyvadéji latku z horizontu bezprostiedni faktografie a umoziuji zapojit dalsi
aktivity a také atraktivni technické prosttedky (pocitace, internet, projekce...). Vyuka tak
ziskava komplexnost a atraktivitu. Koreluje s pozadavky soucasného svéta daleko 1épe nez
tradi¢ni paradigma, které se soustied’ovalo na pasivni recepci a memorovani.
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1.10CLIL jako soucast paradigmatu

CLIL velmi dobfe zapadd do paradigmatickych soufadnic soucasné Skolské reformy,
alespon v té podobé¢, v jaké ji, protoze jde o reformu ,,shora“, razi ministerstvo Skolstvi.
Nechme bokem skutecnost, ze koncept statnich maturit a jednotnych testli ve skutecnosti
nekteré podstatné prvky této reformy (diverzifikaci skol, odstranéni osnov) de facto popira a
tim vytvaii ve Skolstvi chaos. Minulé Skolské paradigma, které dominovalo povalecné
pedagogice, povazovalo za hlavni hodnotu vyuky, to, ¢im méla vyuka vybavit zdka, Siroky
rejstitk pamétné osvojenych védomosti. Ten, kdo si dokédzal vytdhnout z paméti velké
mnozstvi informaci k tématu aktualizovanému v té ¢i oné situaci a pii té ¢i oné piilezitosti, se
pak t&8il v ucté jako ,.ten, kdo o tom hodné vi“. Skolstvi od zakladniho stupné po stupefi
univerzitni sméfovalo k tomu, aby si jeho adepti osvojovali co nejveétsi mnozstvi
faktograficky profilovanych informaci, coz v déjepise a spolecenskych védach znamenalo
naucit se fadu letopoCtl, jmen, pojmi, narativii s d¢jinnym obsahem a teoretickych
souvislosti. Dliraz byl kladen na faktografii, pamét’ méla slouzit jako encyklopedie.

Tento status zapamatované informace, podminéné spolecenskymi faktory, ale dospél na
konec své historické kariéry, v ¢eském prostiedi pozdéji nez na zapad¢. Postaraly se o to dva
faktory. Tim prvnim byla skutecnost, Ze mnozstvi informaci kolujicich v zdpadni civilizaci v
dasledku rozvoje véd a technologie prudce rostlo a roste, a to do takové miry, ze neni
v lidskych silach si je zapamatovat. Jednotlivé védy se rozStépily na specializace a ty na dalsi,
jesté subtilnéjsi specializace, protoze zadny védec uz neni schopen obsadhnout vice nez dilci
vétev svého oboru. To by jest¢ primat zapamatované informace samo o sobé
nezpochybnovalo, pouze vedlo k posunu, ktery by ji koncentroval na uzsi plochu nez diive,
ale diskvalifikujici sile druhého faktoru vynasobeného prvnim se uz branit nelze. Timto
druhym faktorem je technologicky vyvoj, ktery pfinesl snadno pfenosna pamétova média
s obrovskou kapacitou a internet. Informace jsou dnes snadno dostupné z kteréhokoli mista
vybaveného technickym zazemim. Tradi¢ni pamétové médium — kniha — mélo celou fadu
praktickych nedostatkd, které posloupnost CD-ROM, DVD, HDD, server, flash média,
odstranila. Predstava ,,velkokapacitni* lidské paméti ztratila vyznam, smysl naopak ziskaly
nové schopnosti: kdykoli se zorientovat v obrovském a exponencidlné se zvétSujicim
informacnim prostoru, vytdhnout si zné ty podstatné informace a zpracovat je do
pozadovaného vystupu. Tyto schopnosti definuji praktickou uplatnitelnost a Zivotaschopnost
V dneSnim svété, ve sféfe profesionalniho uplatnéni 1 kaZzdodenniho Zivota, ve sféfe
soukromych z4jmu 1 sdilenych aktivit. A to je pfesné€ ten posun, ktery vyZaduje a zapracovava
I nové skolské paradigma. Pro upfesnéni: tento posun nevylucuje hodnotu pamétné dostupné
informace, protoZe vlastni pamét’ je zakladni informacni miizkou, kterd umoziuje orientaci
v nepiehledném a neustale expandujicim virtualnim prostoru. Clovék, ktery nic nevi (= jeho
pamét’ neobsahuje jediny Udaj) o kvantové fyzice, se v smrSti webovych stranek a
elektronickych materiali o kvantové fyzice nezorientuje, protoze mu bude chybét zdkladni
navigace. Ale to, co ¢loveék potiebuje, je pravé ona zakladni informacni vrstva, coz v praxi
znamena redukci zapamatované informaci, jeji zeStihleni o detaily a zajimavosti a nésledné i o
ty prvky, které nemaji naviga¢ni vyznam. Napiiklad: neni nutné, aby student d&episu
udrzoval v paméti seznam vSech cCeskych panovnikli od Bofivoje az po posledniho
téchto dynastii a klicové udalosti. Zbytek je dohledatelny. I samotni specialisté s univerzitnim
vzdélanim nezapliuji kapacitu své paméti tim, Ze by se ucili nazpamét' jako Skolaci, ale
neustalym kontaktem s informacnim materidlem své specializace. Zapamatované tedy nelze
z pedagogického procesu zcela vyloucit (jak by mohly naznacovat nékteré zavadéjici
interpretace toho, co chce Skolska reforma), ale je nutné racionalné¢ umensit jeho objem a
zasadit ho do fetézce dovednosti (kompetenci), které umoziuji obstat v soucasném svete.

22



Tyto kompetence jsou v CLILov¢é vyuce, alesponi ve varianté, v které ji piedkladame na
téchto strankach, oSetfovany tukoly, které navazuji na zékladni text, resp. na dodatecné
materidly. Pravé ony nuti studenty pracovat s logickymi a dal§imi nastroji, kdy informace
V textu nepfedstavuje konecnou stanici, kniz chce vyuka dospét, ale stavebni kostky,
s kterymi si student hraje podobnym zplisobem, jakym si malé dit¢ hraje se skutecnou
stavebnici: skladat je podle intelektudlniho schématu toho ¢i onoho ukolu. Je to uzite¢na
metafora, kterda umoznuje uchopit kognitivni rozmér téchto operaci. Naptiklad doplnovani
textu je obdobou ukolu , ktery dilek tam zapadne?*. Jednotlivé ukoly nuti studenty provozovat
ruzna intelektudlni puzzle, a pravé provozovanim téchto puzzle a kreativnich postupl (ne
vSechny ukoly musi aktivovat mechanické postupy) student rozviji a prohlubuje pozadované
dovednosti, ony kompetence.

Je tedy evidentni, Ze pracovni listy vystavéné podle stavebnicového modelu vyzaduji od
zakl a studentli vysokou miru samostatnosti. Je to student, kdo aktivné pracuje s danym
listem, vstfebava informace v zdkladnim textu a skrze tkoly vnima podstatné souvislosti a
logické kontakty jednotlivych tidaji. Nové Skolské paradigma vyzaduje aktivniho studenta,
nikoli pasivniho recipienta. Opét (abychom se vyhnuli nékterym zmatecnym
dezinterpretacim): v Zzadném piipad¢ to neznamenad, ze role ucitele se méni na roli pouhého
pedagogického dozoru, ktery ma zajistit, aby se tfida skute¢né vénovala praci, a uz vibec ne,
ze adresati vyuky si dé€laji v hodinach, co se jim zachce, podle momentalni nalady nebo
pribéznych zajmi. Vyuka nesmi vést k chaosu. I gymnazialni student potiebuje pedagoga
jakozto privodce, ktery ho provede danym teritoriem, nékoho, kdo ho ujistuje o tom, Ze si
tvoii spravny obraz predkladané problematiky a kdo mu pomiize v kritickych momentech,
které sdm nedokéaze zvladnout. Role ucitele je ne nepodobna roli ulitele v autoskole: je to
student, kdo sedi za volantem, a ucitel zasahuje v té mife, kterd je nutnd, aby student dokazal
jet. Ucitel chysta a organizuje aktivity, které budouciho fidi¢e zaskoluji, pficemz mu mize
uci tim, Ze pozoruje krajinu, ptipadné ucitele, je odstieleny.

Diiraz na urcitou podobu pracovniho listu pochopiteln¢ neznamend, ze CLILova vyuka
se musi fidit uniformnim schématem, kdy student zacind se zdkladnim textem, plni tkoly
k zakladnimu textu, prechazi k rozvijejicim materialiim a plni ukoly k témto materialim. Toto
schéma umoziuje vyuZiti pestrého mnoZstvi materiali a forem prace, ale Ize ho obménovat
napiiklad ve smyslu problémové vyuky, kdy informace obsazend v zakladnim textu
pfedstavuje nikoli vychozi, ale konecné stadium prace nad urCitym tématem, a student se
k nému propracovava odhalovanim a syntézou dil¢ich informaci, které se mu vyjevuji pfti
praci s dil¢imi materialy. V praktické ¢asti ukazeme postup, jak lze totéz téma provozovat jak
»konvencni“ cestou od jadrové informace k rozsifujicim souvislostem, tak alternativni cestou
smérem k jadrové informaci.

Shrnuti:

CLIL neexistuje Vv pedagogickém vakuu. V souCasné dobé se v Ceském Skolstvi
prosazuje nové pedagogické paradigma, které klade kromé jiného dlraz na samostatnost,
schopnost ziskat informace a zpracovavat je v interpretatnim a logickém poli. Metoda CLIL
velmi dobfe zapadd do tohoto ramce. Povaha pracovnich listd klade pfed studenta vyzvy,
které¢ ho aktivizuji a které omezuji nutnost pamétniho zvladnuti faktografie ve prospéch
klicovych kompetenci. Student pfestava byt pasivnim recipientem, s danou problematikou se
seznamuje ¢innostmi, které sim vykonava.
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1.11Evaluace

Evaluace neznamend nic jiného nez priitbézné ovérovani urovné, na které se studenti
Vv daném predmétu aktudln€ pohybuji. Jde o ovefovani toho, jak zvladaji jednotlivé aktivity,
které provadéji pod dohledem vyucujiciho v ramci vyuky, at’ uz Gstni nebo pisemné, a tedy
toho, jaké irovné¢ dosahuji z hlediska klicovych kompetenci. Evaluace tak poskytuje zpétnou
vazbu, a to jak samotnym studentim, tak pedagogovi, ktery ziskava ptehled o jednotlivych
vykonech 1 celkové vykonnosti svych studentli — a tim padem 1 o své vlastni tspésnosti.

Evaluace ma dvé zékladni urovné, kvantitativni a kvalitativni. Kvantitativni, jak plyne
ze samotného oznaceni, vyjadiuje ziskané vysledky v numerické, matematicky zpracovatelné
podob¢: poctem bodi, procentudlnim skore (vysledky, které Ize nasledné sledovat
v dlouhodobém méfitku, srovndvat apod.). Kvalitativni evaluace spociva v jazykové
charakteristice studentovych uspéchti a netuspéchti. Klasifikac¢ni fad udava vyzadovany pocet
pisemnych a ustnich zkouSeni, kterd museji byt vyjadiena znamkou a slouzi jako jeden
z klasifika¢nich podkladi pro vyslednou znamku za dané pololeti. Mimo tyto mandatorni
pozadavky mé ve véci evaluace pedagog volnou ruku, obecné se vSak doporucuje vénovat
evaluaci zvySenou pozornost.

Ze stavebnicové koncepce pracovniho listu, kterou ptredkladame vyse, a podoby
konkrétnich aktivit podchycenych v pracovnim listu (pfipadné jinde), vyplyva i piesna
strategie, co se evaluace tyCe. Za zakladnim textem i sekunddrnimi materidly totiz nasleduji
ukoly, které jsou hodnotitelné uz z definice. Nejfrekventovanéjsi typy ukoli pak vesmeés
umoziuji kvantitativni evaluaci. Konkrétné jde o:

. vety true/false

. otazky s volbou z ptedem zadaného vybéru (uzaviené otazky)
. oteviené otazky

« dopliovani

o pfifazovani

apod.

V ptipad¢ vet true/false je evaluace mimofadné snadni. KaZzdému ohodnoceni daného
tvrzeni pfifadime jeden bod nebo nula bodid podle toho, zda student provedl korektni
ohodnoceni ¢i nikoli. Pravé tak jednoduché je zhodnoceni celého cviceni, které se sklada
vyluéné z vét true/false. Uspé&nost studentova posouzeni sady dejme tomu deseti vét navic
snadno pfevedeme i do procentudlni podoby.

Studenti maji véty true/false radi, protoze v nich dosahuji vysoké UspéSnosti. Je tomu
tak proto, Ze vyZzaduji dobré porozuméni, nikoli vSak vlastni — aktivni — jazykové operace.
Pokud jde o faktor porozuméni, v ptipadé zakladniho textu, resp. jakéhokoli textu, ktery neni
predkladan vyluéné v anglické podobé, vychazeji z informace jiSténé zrcadlovym ceskym
textem. Jejich vyhodou je i relativni ¢asova nendroc¢nost, skutecnost, Ze jejich zarazeni do
pracovniho listu a nasledné pak i do pisemného testu pfinasi zklidnéni, které se pfenasi i1 do
plnéni dalSich ukoll, zvySuji sebevédomi studentl a umoziuji soutézivost. Abychom se
vyhnuli faktoru ,,aspéSného hadani* (statistickd pravdépodobnost, ze student uhodne, zda je
jedna véta true nebo false, je 1:1), zatazujeme do cviceni vEtsi pocet vét.

Pravé tak jednoduchd je situace i1 v pfipadé uzavienych otazek, které predpokladaji
vybér z ur¢itétho mnoZstvi ptedem danych moZnosti. Student ziskdva bod za kazdy spravny
vybér. Pokud otdzka ocekava vice spravnych moznosti, pak logicky pfiznavame bod za
kazdou z nich, ale musime operovat s minusovymi body v pfipad¢, ze student zaskrtne vedle
(n€kterych) spravnych moznosti i ty chybné. Jinak by student mohl oznacit vSechny nabizené
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moznosti a ziskat maximalni mozny bodovy ptid€l, aniz by tfeba viibec rozumél otdzce nebo
mel patficny vhled do obsahového rozméru. V situaci, kdy otazka predpokladd vybér
naptiklad dvou moznosti a student vybere jednu spravnou a jednu nespravnou, minusovy bod
nezapocitavame, student je penalizovan neziskanim druhého bodu.

Slozitéjsi je evaluace v ptipadé otevienych otazek, a to jak otazek zjistovacich, které
piipoustéji pouze odpovédi ANO/NE (a vypadaji proto jako otazky uzaviené), tak
dopliiovacich. Otazky ANO/NE v tomto kontextu povazujeme za instanci oteviené, nikoli
uzaviené otazky, protoze student musi vykonat dvé operace, které v ptipad¢, kdy voli jednu
z predtisténych moznosti, nepfichazeji k slovu. A) musi identifikovat danou otdzku jako
zjistovaci a nasledné¢ B) odpovédét gramaticky sprdvnou formou, jejiz pravidla jsou
v anglickém jazyce striktné dana. Kromé toho samoziejmé musi odpovédét ve shodé s vécnou
pravdivosti. Evaluace otevienych zjistovacich otazek proto pokryva vSechno, co student musi
udélat. Ohodnoceni jednim bodem nestaci, jelikoz pfi ném ztracime rozliSovaci schopnosti:
jak pfristoupit napiiklad k situaci, kdy student odpovi vécné spravné (YES/NO), ale
gramaticky chybné (napf. nepfevede podmét V substantivnim tvaru do tvaru osobniho
zdjmena)? Proto hodnotime dvéma body: jednim za vécnou spravnost, druhym za gramaticky
korektni podobu (tzv. zkrdcenou odpoveéd). Student tak mulze ziskat bod i1 v pfipadé, ze
odpovi chybné z vécného hlediska, ale gramaticky bude jeho ,,short answer® v potadku.
Pokud ovsem chceme nasadit latku vyse, pak mizeme pfiznani bodu za gramatiku podminit
pfedchozi vécnou spravnosti, pak by student ziskal dva body pouze v ptipadé, Ze by jeho
odpovéd’ byla zarovenn vécné i1 gramaticky V potfadku, v pfipadé¢ vécné nespravnosti by
neziskal ani bod bez ohledu na to, zda dodrZel gramaticka pravidla. V piipadé€, Ze student
odpovi napiiklad celou vétou, coz je relativné ¢asta chyba, nebo se naopak omezi — rovnéz
Casty jev — na jednoslovnou odpovéd (YES/NO), pak pfiznavame bod za vécnou spravnost,
ale nikoli jiz druhy bod za gramatickou spravnost.

Dvoubodové hodnoceni dava smysl 1 u otazek doplhovacich. Jednim bodem
bonifikujeme vécnou spravnost. K té postacuje 1 odpovéd’, kdy student uvede pouze
pozadovanou informaci (jméno, datum apod.). Druhy bod davame za gramaticky spravnou
vétu nebo soubor vét, a to 1 tehdy, pokud student pouze opsal vétu nebo soubor vét
z vychoziho textu. Rozhodné nelze penalizovat skuteCnost, Ze zadani otazky takovy postup
umoziuje, to, Ze student piebira obraty z vychoziho textu je legitimni strategie, kterou si
osvojuje gramaticky spravnou podobu odpovédi a minimalizuje vlastni chyby. Je na
pedagogovi, aby pii formulovéni otdzek zvazil konkrétni formulace a umoznil tak Cci
znemoznil pomoci si timto zpisobem. Domnivame se, ze je vhodné zatfazovat takové
dopliiovaci otadzky, které umoznuji pifevzeti urcité Casti vychoziho textu (pfispivaji
ke zklidnéni), ale stfidat se s takovymi, které vyZzaduji vlastni formulaci o¢ekavané odpovédi.

Rozhodné doporucujeme, aby vyucujici u dopliiovacich otdzek vyzadoval odpovéedi
celou vétou. Pfispivaji k tomu, aby student uvazoval jazykové komplexnim zpisobem.
Drobné chyby v gramatice mohou byt odpustény, miru této pfisnosti si kazdy pedagog stanovi
sam vzhledem k jazykové trovni svych studentt, idealné po konzultaci s ucitelem anglického
jazyka.

Co délat, pokud student odpovi na anglickou otdzku cesky? Pak pfizname jeden bod za
pfipadnou vécnou spravnost, ale nikoli uz druhy bod, ktery je vazan na to, jak student zachazi
s anglickym jazykem. U otdzek, které se ptaji na pficiny urcitého jevu a vyZzaduji slozitéjsi
jazykové konstrukce, Ize v zavislosti na jazykovych schopnostech studenti od anglické
odpovédi upustit (pfesnéji: ponechat volbu jazyka na studentovi).

Ohodnoceni dopliiovacich cviceni, pfifazeni apod. je snadné, za kazdé spravné pfifazeni
nebo doplnéni student ziskava bod.
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Tato cviceni umoziuji snadné kvantitativni ohodnoceni a procentualni vyjadieni. Proto
je lze pouzit i jako vychozi zdroj pro dlouhodoby sbér dat. Jednoduse feceno, jejich
pravidelnym zapisovanim lze sledovat progresivni nebo degresivni kiivku GspéSnosti, resp.
stagnaci na ur€ité Grovni, generovat hodnotu priméru apod. Jejich pfitomnost v pracovnich
listech pak vytvarfi navyk, o ktery lze opfit i podobu pisemného zkouSeni. V takovém
zkouseni pak opét pouzijeme véty true/false, otazky, pfifazeni apod., pochopitelné v rozsahu
zadaného tématu a bez zdkladniho textu (alespon tam, kde ovéifujeme Uroven pamétniho
zvladnuti latky).

Ne kazdy ukol ale vybizi ke kvantitativnimu zhodnoceni. Charakter nékterych aktivit a
vykonii zaklada naopak kvalitativni posouzeni. To je piipad:

« pisemnych praci na urcité téma (ivaha, kratky esej, stru¢na sumarizace)
« Ustniho vyjadfeni vlastniho ndzoru

nebo
« Ustniho zkouSeni

| v této oblasti lze zachytit findlni hodnoceni zndmkou, ale ta uz stoji na kvalitativnich
pilifich, pfipadn¢ na kombinaci kvalitativnich a kvantitativnich pilift. Evaluace tohoto typu je
obecné slozitéjsi. V urcitych momentech se pochopitelné kritické odezvy vzdavame, kazdé
samostatné nebo samostatnéjsi vyjadieni studenta nelze podchytit zndmkou nebo hodnoticim
komentafem. Vzhledem k zabranam, které se projevuji, kdyz jsou studenti nuceni tvofit
rozsahlejsi jazykové konstrukce vyzadujici relativné vysoky stupen samostatnosti, plati:

« u narocngjSich ukoli hodnotime s jistou mirou tolerance ke gramatickym a
lexikdlnim chybam (je vhodné konzultovat s vyucujicim ciziho jazyka)
« ocenujeme progresivni vyvoj studentovych dovednosti i tam, kde se jejich

r~r

uroven neblizi poZadovanému stupni

« pokud si jsme jisti, Zze studentovy problematické vysledky nejsou disledkem
nedostate¢né motivace a sebemotivace, davame piednost slovnimu hodnoceni
pied Spatnou znamkou.

V ptipadé posledniho bodu lze uplatnit zajimavou strategii. Neuspéchy neznadmkujeme,
ale uspéchy ano. Neuspésného studenta pak mize pohdnét snaha ziskat dobrou znamku, aniz
by ho negativné ovliviiovaly stresové faktory neuspéchu. Rizikem této strategie je student,
ktery neodvadi maximum, protoze se niceho neobava, a spokoji se s primérnymi vykony, ke
kterym mu postac¢i pfipravit se na nékolik ohladSenych zkouSeni. Vybalancovat miru
pozitivnich a negativnich stimulli je ovSem véci konkrétni interakce mezi pedagogem a
studenty; dana strategie tak ptedstavuje moznost, nikoli jedinou moznou cestu.

I tam, kde na konci dané aktivity (z vySe uvedenych) oznamujeme ciselné vyjadritelnou
znamku, je nutné vénovat pozornost slovnimu osetfeni této znadmky, zdivodnit, nejlépe
Vv interakci se studentem, kladné a zaporné stranky predvedené¢ho vykonu a timto zplisobem
tak odvodit samotnou znamku. Prostor poskytujeme i sebehodnoceni.

Predevsim v piipad€ sebehodnoceni se miizeme setkat s ostychem a zdrdhanim. Tento
problém lze alespon Caste¢né eliminovat metodou ,,terce®. Ta spocivd v tom, Ze na tabuli
nakreslime (promitneme) ter¢ o péti kruzich, kdy stfedovou ¢ast oznac¢ime ¢islem 1, druhou 2
a vn&jsi ¢islem 5 (piipadné v opaéném poiadi). Cisla reprezentuji jednotlivé znamky. Na
levou stranu terce napiSeme seznam adjektiv nebo kratkych vét popisujicich zadouci jevy ve
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vykonu, na pravou obdobny seznam negativ, resp. (druhd mozZnost) zakladni vycet
kompetenci, které se projevuji béhem zkousSeni, a u kazdé znich tfi stupné (velmi
dobré/primérné/slabé). Student je pak vyzvan k tomu, aby podtrhl nebo zaskrtl ta vyjadieni
nebo stupné, o kterych se domniva, ze odpovidaji jeho vykonu, ptipadné dopsal své vlastni
charakteristiky, které dle jeho nazoru v zadani chybéji, ale jsou relevantni pro jeho vyslednou
znamku. Nésledné pak zakresli svou zndmku kiizkem do terce. PredtiStény ter¢ muizeme
rozdat i studentim, kteti sleduji dany vykon, a vyzvat je, aby provadéli vlastni hodnoceni,
ktera pak mohou prezentovat a srovnavat mezi sebou navzajem. Vzniké tak rozmanita zpétna
vazba, kterd studentovi poskytuje podnéty pro reflexi svého vykonu, a pfilezitost pro oralni
vystup v ¢eském nebo 1 anglickém jazyce (charakteristiky na jedné nebo obou stranach terce
ptedkladame v anglictin€, ¢imZ vznikd opora pravé pro hodnoceni prondsena v anglicting).

Tento postup piinasi celou fadu vyhod. Jednou z nich je skutecnost, Ze odstranuje nebo
zmirnuje pifipadny rozpor mezi studentovym sebehodnocenim a hodnocenim ze strany
vyucujiciho. To je psychologicky moment, ale s potencidlné devastujicim nabojem. Kazdy
pedagog se pravdépodobné setkal se situaci, kdy se zak nebo student citi ucitelovym
hodnocenim poskozen. Za urcitych okolnosti miize pocit kiivdy pieriist v negativni prvky
dlouhodobé povahy, které pak neptiznivé ovliviiuji cirkulaci vztaht, informaci a dovednosti
mezi studentem a pedagogem. Metoda terCe umoziiuje zobrazit objektivni kostru hodnoceni
tak, aby ji vnimal i student. Pochopiteln¢, subjektivni elementy nelze z kvalitativniho
hodnoceni odstranit nikdy, ale jde o to, Ze studenti maji n¢kdy sklon povazovat pedagogovo
hodnoceni za vylu¢né subjektivni, pfedsudecné, bez vécné opory, ovlivnéné domnélymi
antipatiemi apod.

Nevyhodou ,.ter¢e mlze byt naopak zna¢ny stupen neobjektivity ze strany pozorujicich
studentll, kteti ze sympatii ,,vylepsi“ profil svého spoluzéka, nékdy proto, ze tuto aktivitu
neberou vazné. Podstatné je ale to, aby pedagog aplikoval kritéria hodnoceni podle ustdlené¢ho
vzorce, ktery studenti dokaZou rozpoznat, a propojoval ho s naplni jednotlivych hodin.
Problémem neni povést piisného kantora, ale povést nespravedlivého kantora.

V potaz Ize ovSem vzit i1 dalsi prvky. Pro studenty, ktefi sleduji zkouSeni, ptfedstavuje
ter¢ a s nim spojend moznost zapojit se do hodnoceni (byt" v konecném efektu nikoli do
vyneseni finalni zndmky) vyrazny motivacni podnét. Neni zadny tajemstvim, Ze studenti ¢asto
povazuji fazi Gstniho zkouSeni za pftilezitost vypnout se a odpocivat, je to pasaz vyucovaci
hodiny, kdy dochdzi k poklesu pozornosti, protoZe studentim chybi stimul, ktery by
podnécoval a organizoval jejich pozornost. Standardni odpoveédi na tento sklon je zaddvani
samostatnych praci, které ma zabranit nehospodarnému zachéazeni s ¢asem a vytizit studenty v
dobé¢, kdy je vyucujici vazan Gstnim zkouSenim. JenZe to neznamena, ze student sledovanim
toho, co se d¢je u tabule, nutné promarni asi patnact minut vyucovaciho ¢asu. Tim, Ze sleduji
vykon zkouSeného spoluzéka, si studenti a) upeviiuji latku a b) diky terci také vypracovavaji
vlastni hodnotova kritéria, kterd pak mohou vztdhnout i pro svou vlastni evaluaci a
sebemotivaci. Neoddiskutovatelného faktu, Ze schopnost hodnotit vcéetné hodnoceni sebe
sama a srovnavani sebe sama v ramci studijni skupiny patii mezi podstatné kompetence, které
si ma student v moderné pojaté vyuce vytvaret, se dotykame nize. Motivacni stimul dodava
napiiklad asociace této situace s ukolem poroty v nejriznéjSich péveckych a talentovych
soutézich. Lidé hodnoti radi, a kdyz se zamyslime v Sir§Sim kontextu, zjistime, Ze hodnotici
postiehy pronasime prakticky neustale, po zhlédnuti filmu, sportovniho vykonu, konzumaci
jidla, hudby, sluzby, prakticky ¢ehokoli, s ¢im pfichdzime do kontaktu. S pouzitim terée nebo
obdobné metody se tak studenti uci aplikovat systematicka kritéria na Skolni vykony, at’ uz
své vlastni nebo vykony svych spoluzaki, a ziskavaji podnéty pro dalsi zlepSovani svych
znalosti a dovednosti. Stimula¢né ptsobi 1 to, Ze si se studenty o této strance zkouSeni a
hodnoceni otevien¢ pohovoiime, idealné v tvodu CLILové vyuky, takZe studenti chapou
pfinos, ktery jim tato aktivita miZe poskytnout.
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V takovém rozhovoru lze zduraznit faktor, ktery sjednava evaluaci na této tirovni vahu.
V cel¢ tadé povolani patii schopnost kritického, ale zéaroven vécného hodnoceni a
sebehodnoceni mezi klicové a dokonce nepostradatelné kompetence. Obecné to plati pro
kazdou tidici funkci, kde je manazer/feditel/vedouci apod. nucen permanentné¢ vyhodnocovat
praci svych podfizenych a dodrzovat ocekavané standardy findlnich vystupli. Na jesté
obecng¢jsi roviné je autoevaluace dualezitd v kazdém povolani, které predpokladd samostatnost
a tvofivost, a tim padem seberegulaci; jen stézi si lze piredstavit, ze by jedinec neustéle
konfrontoval svého nadfizeného s dotazem, zda je pribézna uroven vystupu, na kterém
pracuje, uspokojiva ¢i nikoli. Oc¢ekava se, ze tuto regulaci si bude zaméstnanec provadét sam
a Vkoneéném efektu tak predlozi uspokojivy vystup. Tim, ze studenty vedeme
Kk pravidelnému a systematickému hodnoceni a sebehodnoceni, je nejen zapojujeme do
vyukového procesu, ale také jim poskytujeme jednu z klicovych kompetenci pro jejich
budouci uplatnéni. V rozhovoru, ktery snimi na toto téma muzeme vést, pak muzeme
operovat s ptiklady pravé téch povolani, kterda je lakaji a kterd by tieba jednou chtéli
vykonavat.

Metoda ,.terée” ale pfinasi jesté jednu nezanedbatelnou vyhodu. Hodnoceni je z definice
zpétnym aktem, ohlédnutim se za tim, co jiz bylo pfedvedeno a ukonceno. Ale zptsob, jakym
je postaveno hodnoceni ,ter¢em®, zdlraznuje, kde mé student slabiny (resp. kde mél jim
odvedeny vykon slabiny) a na co se tedy musi ve své dalsi praci soustiedit. Pokud student
odvedl vyborny vykon, pak mu ter¢ sd€luje nejen to, Ze odvedl vyborny vykon, ale také, jaké
jsou prvky, jejichz konstelace takovy vykon generuje, a tedy dovednosti, v kterych se mu dafi.
Student tak ziskava presny ptehled o svych silnych a slabych strankach a ptipadném pokroku,
pricemz védomi pokroku samo puisobi jako motiv a jako stimul pro dalsi studium.

Seznam nékterych kompetenci, které se daji sledovat vradmci evaluace
spolecenskovédnich disciplin na stfednich skolach:

(VYCET A)

« The capacity to understand written texts
. The capacity to analyse written texts
. The capacity to make well-founded judgments

. The capacity to formulate simple sentences about the most important events,
people and processes

. The capacity to formulate more complex expressions on the topic

. The capacity to formulate critical judgments on the topic and apply logical and
moral thinking

- The capacity to select and collect information
. The capacity to analyse and organise information
. The capacity to express information in a written/oral way

. The capacity to work with others in a group or team
. The capacity to present an output from teamwork
. The capacity to solve problems of teamwork

28



Terc pro ustni zkouseni pak miize vypadat naptiklad takto:
(VYCET B)

KNOWLEDGE (facts, context)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

SPEAKING (ability to formulate the whole and
complex sentences)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

UNDERSTANDING, LOGICAL THINKING 4131211
(ability to react on questions
and derive conclusions)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

CZECH/ENGLISH (ability to use both Czech and
English)

VERY GOOD/AVERAGE/WEAK

V ptipadé predkladaného terce student v rdmci svého sebehodnoceni podtrhne ptislusné
hodnoty a dd si findlni znadmku. Jeho sebehodnoceni vlastniho vykonu pochopitelné
predstavuje ,,pouze* jeho bezprostiedni nahled na vlastni vykon a jeho slozky, nikoli zavazny
pokyn pro pedagoga, jehoZ profesionalni nahled na tentyz vykon muze (ale také nemusi) byt
odlisny. K vySe uvedenym vyhoddm tohoto postupu patii relativni Casova nendarocnost,
systematicnost a také skutecnost, Ze ter¢ik lze upravit po potieby rtiznych druhti vystupli (na
tomto misté se bavime pouze o samotném Ustnim zkouSeni) a pedagogickych preferenci.
Piekladany ter¢ tak berte jako navrh, ktery demonstruje koncept, jako jedno z moZnych
provedeni tohoto konceptu, nikoli ale jako provedeni jediné.

Tim se dostavame k otazce vztahu evaluace a dovednosti. Usp&sna evaluace je totiz také
formou reflexe. Je proto nutné uvédomovat si, jaké dovednosti jsou danou aktivitou
provozovany, rozvijeny a hodnoceny. Samotna reflexe predstavuje kompetence, a proto
schopnost hodnoceni a sebehodnoceni rovnéz patii mezi dilezité kompetence. Je soucasti
oblasti, o které se nékdy hovoii jako metakompetencich: mysleni o mysleni.

Nekteré z klicovych kompetenci jsme zminili ve vyctu A vtomto oddilu. Pojem
kompetence je ze své definicni povahy relativné neostry, coZ znamend, Ze mizeme tvorit
pomérné dlouhé seznamy kompetenci, které jsou ale vzdy urcCitym zplisobem provazany, a
tedy subsumovatelné do obecnéjSich kategorii. Napiiklad v ptipadé textu a nasledujicich
otazek, vét true-false, dopliovani, pfifazovani apod. se uplatiiuji (v zavislosti na konkrétni
podobé polozenych otazek, vét true-false atd.) tyto kompetence (drzme se vyctu A):

. The capacity to understand written texts (schopnost porozumét psanému textu,
ktera zahrnuje 1 funkéni porozuméni obsahové strance a jejim souvislostem)
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« The capacity to analyse written texts (schopnost analyzovat psany text)

. The capacity to formulate simple sentences about the most important events,
people and processes (schopnost formulovat jednoduché véty o nejduilezitéjsich
udalostech, lidech a procesech)

. The capacity to formulate more complex expressions on the topic (schopnost
formulovat komplexnégjsi vyjadieni k urcitému tématu, napiiklad tam, kde se
ptdme na piiCiny slozitéjsiho historického jevu nebo chceme popsat slozitéjsi
jev, proces ¢i myslenku)

. The capacity to formulate critical judgments on the topic and apply logical and
moral thinking (schopnost formulovat kritické soudy na dané téma a aplikovat
logické a moralni mysleni, za pfedpokladu, ze pokladame otazky tohoto typu)

« The capacity to select and collect information (schopnost tfidit a shromazd’ovat
informace)

I relativné jednoduché tlohy vyzaduji cely komplex kompetenci. Proto nema smysl
pokousSet se na tomto misté ani o uplny vycet kompetenci, ani o vyc€erpavajici propojeni
typologie pouzitelnych materialti a ukoll s témito kompetencemi. Postaci konstatovani, ze
aktivizaci studentli riznymi ukoly k pfedkladanym materidlim aktivujeme také jejich
dispozice k riznym aktivitam, ¢ili pravé ony kompetence.

Shrnuti:

Podstatnou slozkou vyukového procesu dirigovaného pod taktovkou metody CLIL je
evaluace, tedy hodnoceni dosazenych vykonl v bezprostfednim i dlouhodobém casovém
horizontu. Existuji dva zakladni typy evaluace, kvantitativni a kvalitativni, n€kdy se v jednom
hodnoceni kombinuji oba postupy zaroven. Kvantitativni hodnoceni je zalozeno na
spocitatelném postupu, jehoz vysledkem je pfesné bodové ohodnoceni, k némuz lze snadno
pritadit znamku. Kvalitativni hodnoceni operuje s vystizenim kvalit dan¢ho vykonu
(naptiklad pisemné prace) a je vyjadfitelné slovné. Nékdy je nutné prevést kvalitativni
hodnoceni na znamku, coz je proces, kdy se nevyhnutelné¢ uplatiuji subjektivni faktory
hodnotitele. Cetnost a p¥isnost hodnoceni je do jisté miry v kompetenci vyuéujiciho. Evaluace
podava zpétnou vazbu studentiim i samotnému vyucujicimu. Evaluace patii mezi kompetence,
schopnost hodnotit vykony jinych i své vlastni a v zdvislosti na hodnoceni/sebehodnoceni
upravovat parametry profesionalniho vystupu je podstatna v kazdé profesi, ktera predpoklada
samostatnost, kreativitu ¢i fizeni. Proto ji vénujeme pozornost i v rdmci CLILové vyuky. To,
co je evaluovano, jsou samotné kompetence, i znalost faktografie patii mezi kompetence.
Evaluace je tak soucésti kazdé moderné pojaté vyuky. Jako jednu z moznych metod evaluace
a autoevaluace nabizime metodu ,,terce*.
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Pojednanim o evaluaci konci teoreticka cast této publikace. Zaméfili jsme se Vv ni na
obecné zédkladni rysy metody CLIL, cile, které si klade, problematiku poméru ciziho a
matefského jazyka a moznosti zavadéni ciziho jazyka do obsahové sféry, ktera v minulosti
nalezela do vysostného panstvi matefského jazyka. Jako zakladni materidl pro praci
V hodinach jsme ptedstavili pracovni list se stavebnicovou koncepci, kdy se odliSuje mezi
zakladnim textem, dostupnym v cizim i ¢eském jazyce, jenz podava nejdilezitejsi informace
o probiraném tématu, tkoly k zakladnimu textu, a rozsifujicimi materialy, které vnaseji do
vyuky pestrost, v souCinnosti sukoly, jez knim vazeme, zvétSuji pole kompetenci
uplatnovanych pfi jejich zvladani a vytvareji interdisciplinarni pfesahy a souvislosti. Vénovali
jsme se také otdzce soucinnosti metody CLIL s novym pedagogickym paradigmatem
predkladanym v ramci Ceské Skolské reformy a otazce evaluace jako podstatné soucasti
korespondence CLILové vyuky s SirSim konceptem nového paradigmatu. V druhé casti
budeme moznosti metody CLIL, které v této publikaci sméifujeme do oblasti vyuky déjepisu a
spoleCenskych véd na stfednich Skolach, ilustrovat na empirickém materialu, kdy cizim
jazykem implementovanym v ramci vyuky bude anglicky jazyk.
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2. CLIL JAKO PRAKTICKY PROJEKT

Jako vhodné téma pro demonstraci stavebnicové koncepce pracovniho listu v CLILové
vyuce predkladame fasistickou ideologii, kapitolu v rdmci tematického celku ideologie, ktery
se vyucuje jako soucast politologie, ale objevuje se 1 v dé&jindch 20. stoleti a obecné
pfedstavuje sociokulturni fenomén zavazného dosahu. O vhodné téma jde také proto, Ze
umoziuje integrovat celou fadu pfidavnych materidli obrazové, audiovizualni a textové
povahy, a to jak pramenné, tak umélecké nebo odborné povahy, a pravé jejich integraci
chceme vtéto casti demonstrovat. Dovoluje také vytvofit podnétné interdisciplinarni
souvislosti, od historickych souvislosti, které¢ se tykaji geneze faSistické ideologie, az po
obecné otazky pltvodu a vyznamu ideologii ve spolecnosti a jejich sociologickych a
psychologickych aspektt. Studenti stfednich Skol znaji faSismus predevsim jako historickou
latku v ramci déjepisu, a tedy vazanou na urcity prostor, ¢as a dobové podminky. Tim padem
jim ale unikaji rysy, které jsou spjaty s jeho ideologickou povahou, naptiklad otazka
psychologické pfitazlivosti fasSismu, mechanismi jeho §ifeni, vlivu ideologie na déti a mladez,
poméru ideologickych proklamaci a praktické reality apod., tedy rysy, které obecné presahuji
konkrétni historickou situaci a vyvolavaji aktudlni problém mozného ndvratu faSismu na
evropskou scénu. Aktualni vyznam dané latky je pak posledni vrstvou, kterou lze v tomto
kontextu vyvolat a kterou chceme rovnéZ predvést jako legitimni souc¢ast CLILovych postupt.

Téma je zajimavé i z jazykového hlediska: protoze fasismus neni nativné anglicky
fenomén, jeho vyjadieni v anglicko-Ceském prostiedi obsahuje aspekty, které mizi, jakmile
pracujeme s latkou z angloamerického prostiedi.

Pro praktickou ilustraci teoretickych proklamaci z prvni casti této publikace volime
nasledujici postup: nejprve predlozime ukazku zékladniho textu a ukazky jednotlivych typa
ukoll k zdkladnimu textu. Poté pfedlozime ukazky rozvijejicich materidl a tkolil vztazenych
Kk rozvijejicim materialim, pfi¢emz se budeme vénovat i obsahovym vazbam mezi zakladnim
textem a rozvijejicimi materidly. V rdmci prace s rozvijejicimi materidly budeme vénovat
znacnou pozornost vyuziti uméleckého filmového materidlu, konkrétné némeckého filmu
Napola (Napola — Elite fiir den Fiihrer, v anglickém prostiedi uveden pod nazvem Before the
Fall) reziséra Dennhise Gansela z roku 2004. Na piikladu tohoto filmu pak nacrtneme také
opacny pedagogicky postup, kdy vyuka zac¢ne u konkrétni empirické situace a problému,
k jehoz pochopeni je nakonec nutné ziskat nejen piehled o hlavnich tezich faSistické
ideologie, ale také je spojit s vychozi situaci exkurzemi do oblasti psychologické ptitazlivosti
a metod Sifeni této ideologie. Na pfislusnych mistech se budeme vénovat také jazykovym
aspektim metody CLIL.

2.1 Zakladni text

Takto vypada zakladni text v pracovnim listu. Jak bylo fe¢eno, obsahuje anglicky text a
zrcadlovy cCesky text. (Na tomto misté¢ nefeSime otdzku grafické upravy, pouze otdzku
obsahové nalezitosti a metodologickych kritérii. Prvky jako déleni textu do sloupcd,
kombinace a pomér textu a obrazového materialu, velikost a typ fontu, zména fontu vzhledem
k zméné povaze textu, odsazeni a dal$i patii do sféry profesiondlni grafiky a typografie, ke
které se mize kompetentné vyjadiovat jediné profesiondl v oboru.)

Protoze faSismus je, jak uz bylo zminéno, soucasti SirSiho celku, a to politickych
ideologii, pfetiskujeme nejen ¢ast vénovanou bezprostfedné faSismu, ale také uvozujici Cast,
ktera vymezuje pojem politické ideologie.
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TEXT (ANGLICKY JAZYK)

CHAPTER 22: POLITICAL IDEOLOGIES

POLITICAL IDEOLOGIES

A
What is a political ideology?

It is a set of ideals, principles, doctrines, myths or symbols that explains how to allocate

and use power.
Ideologies also explain and give:

e political phenomena and events

e basicvalues and their standards

e political and social identity

e basic features of a political program and main targets of political activity

The most prominent political ideologies are:

e liberalism

e conservatism

e nationalism

e social democracy
e socialism

e communism

e fascism

® racism

e anarchism

e environmentalism
e feminism

Some of them are of historical importance, they are not actual nowadays although they still have some
followers (e.g. fascism).

G

fascism
\'fa- shi-zam also ‘fa- si-\

Fascism is a political ideology that stresses the primacy of the state and nation, subordination of the individual
will and interests to the state’s authority, and unquestioning obedience to its dictatorial leader.

Fascists organized a nation according to the principles of a totalitarian single-party state. They believed that a
nation needs strong leadership suppresing dissent and inner opposition. Individuals have to be ready to
victimize their individual interests, rights and will in favour of the state and nation. Each nation has to fight
against other nations for territory and natural sources; it is the highest law of nature. Teriritorial expansionism
is a necessity. Violence, war and militarism provide positive regeneration and vitality of a nation. A nation must
purge itself of socially and biologically weak people to become stronger. In Germany, people marked as
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L~unworthy of life*, e. g. mentally and physically disabled, homosexuals and alcoholics, were being killed. Weak
nations degenerate and are judged to extinct. Thus, discipline, hierarchy, obedience to authority and military
service are essential for every nation which wants to expand, that is why they are values that should dominate
in people’s character. Only healthy, physically able and trained individuals can create a strong nation.
Education was designed to glorify these values, and young were were to accept them. Masses were to be
indoctrinated through propaganda.

In Germany, the Nazis promoted the racialist concept of the German nation as part of the superior Aryan race.
A national struggle was perceived mainly as a race struggle, an ongoing competition and conflict between
particular races. Members of inferior races, especially Jews, were to be enslaved or exterminated.

Fascism was male-dominant. While men were supposed to be warriors, women were to stay at home to bear
children and keep house.

The term ,fascismo" is derived from the Italian word ,fascio", which means ,bundle" or ,group", and from the
Latin word ,fasces", which refers to a bundle of rods tied around an axe, an ancient Roman symbol of the
authority of the civic magistrate. It also relates to political organizations in Italy known as ,fasci". The ideology
of fascism was created in Italy and later in Germany in the inter-war period. Italian fascism (Mussolini) was
rather state-oriented while German fascism, also called Nazism (Hitler, his book My Struggle), inclined to
antisemitism and racism.

Although it is not easy to place fascism on a convetional left-right political spectrum, it is usually described as
Jextreme right". Fascism was tied with nationalism and racism, and opposed to communism.

(SOURCES: www.en.wikipedia.org, www.merriam-webster.com, www.econlib.org, www.britannica.com)
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TEXT (cesky preklad)

KAPITOLA 22: POLITICKE IDEOLOGIE

POLITICKE IDEOLOGIE

A
Coje to politicka ideologie?

Je to soubor ideji, principd, doktrin, mytd nebo symbold, které vysvétluji, jak se dostat k
moci a uzivat ji.
Ideologie také vysvétluji nebo poskytuji:

e politické jevy a udalosti

e zdkladni hodnoty a jejich kritéria

e politickou a spolecenskou identitu

e zdkladnirysy politického programu a hlavni cile politické ¢innosti

vvvvvv

e liberalismus

e  konzervatismus

e nacionalismus

e socialni demokracie
e socialismus

e  komunismus

e fasismus

®  rasismus

e anarchismus

e environmentalismus
e feminismus

Nékteré z nich jsou historického vyznamu a dnes nejsou aktualni, ackoli stdle maji nékteré ptivrzence (napf.
fasismus).

G

fasismus

Fasismus je politickd ideologie, ktera zdUraziiuje nadfazenost statu a naroda, podfizeni individualni vile a
zajm{ autorité statu a bezvyhradnou poslusnost jeho vidci.

Fasisté organizovali narod podle principU totalitniho statu zaloZzeného na vladé jedné strany. Vérili, ze narod
potfebuje silné vedeni potlacujici disent a vnitfni opozici. Jedinci museji byt pfipraveni obétovat své
individualni zajmy, prava a vUli ve prospéch statu a naroda. Kazdy narod musi bojovat proti jinym naroddm o
Uzemi a pfirodni zdroje; to je nejvyssi zakon pfirody. Teritorialni expanze je nutnost. Nasili, valka a militarismus
prinaseji pfirozenou regeneraci a vitalitu naroda. Aby byl narod silnéjsi, musi se odistit od socialné a biologicky
slabych jedincd. V Némecku byli lidé oznaceni za ,nehodné Zivota", napt. mentdlné nebo télesné
handicapovani, homosexuélové a alkoholici, zabijeni. Slabé narody degeneruji a jsou odsouzeny k zaniku.
Disciplina, hierarchie, poslusnost a vojenska sluzba jsou tudiz pro kazdy narod, jenz chce expandovat, zasadni,
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a proto to jsou hodnoty, které by mély dominovat lidskému charakteru. Pouze zdravi, télesné zdatni a
trénovani jedinci mohou vytvofit silny narod. Vzdélavani bylo navrzeno tak, aby oslavovalo tyto hodnoty a
mladi lidé je pfijali. Masy lidi mély byt indoktrinovany propagandou.

V Némecku nacisté zavedli rasisticky koncept, ktery li¢il némecky néarod jako soudast nadfazené Arijské rasy.
Narodni boj byl chapan hlavné jako boj mezi rasami, neustavajici soutéz a konflikt mezi jednotlivymi rasami.
Pfisludnici méné&cennych ras, pfedevsim Zidé, méli byt zotroceni nebo vyhlazeni.

Fasismus byl silné maskulinni. Zatimco muzi méli byt bojovniky, Zeny mély zistat doma, rodit déti a peCovat o
domacnost.

Termin ,fascismo" je odvozen z italského slova ,fascio", které znamena ,svazek" nebo ,skupina“, a z
latinského slova ,fasces", které odkazuje na svazek prutd svazanych okolo sekery, starovéky fimsky symbol
autority méstskych Uradl. Je také spjat s politickymi organizacemi V Italii, kterym se fikalo ,fasci". Ideologie
fasismu vznikla v Itdlii a pozdéji v Némecku béhem mezivalecného obdobi. Italsky fasismus (Mussolini) byl
orientovan vice na roli statu, némecky fasSismus, oznacovany také jako nacismus (Hitler), inklinoval k
antisemitismu a rasismu.

Ackoli neni snadné umistit fasismus na konvencni osu levice-pravice, je obvykle popisovan jako ,extrémné
1
pravicovy". Fasismus byl spjat s nacionalismem a rasismem a vyhranoval se vi¢i komunismu.
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UKOLY (ANGLICKY JAZYK)

TASKS

1) What don’t political ideologies explain? Circle the correct answer.

a) political processes and events

b) social and political morality

c) scientific methodology of social and political sciences
d) planned social and political achievements

2) What values were stressed by fascism?

a) individual liberty, political change, flexible adaptation, open society

b) state, nation, free membership in political parties and other collective institutions, reasonable
amount of personal freedom

c) state, totalitarian leadership, collective property, no social differences among people

d) healthy and strong people, obedience to the state, national struggle, militarism

3) Sort out the following values into the pairs of contradictions.

e ability to victimize my own interests and good

e national pride

e stress on individual success, achievements, competences and skills,
e my own will

e masculine heroism, traditional role of women

e individual rights

e authoritarianism

e people are the same everywhere, they are equal

e obedience

e democratic state

e equality among women and men

e racial purity, supremacy of one race over the others

4) Answer:

a) What was a typical role of men in fascism?

b) What was a typical rolem of women in fascism?

¢) How did fascism explain the necessity of physically trained people for the nation?
d) Why were handicapped and weak people to be being killed?

e) How were children to be influenced?

f)  How were adult people to be influenced in order to accept fascism and its values?
g) What was the crucial difference between Italian fascism and German fascism?

h) What book contained the basic premises and values of German fascism?

5) True orfalse?

a) Fascism had a scientific base.
TRUE FALSE

b) Fascism believed that it had a scientific base.
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6)

e)

TRUE FALSE

Fascism linked the notion of individuality with the notions of duty, loyalty and service to the
state.
TRUE FALSE

Each citizen was supposed to fight for the nation.
TRUE FALSE

In fascism, nobody was considered to be inferior or even unworthy of life.
TRUE FALSE

According to fascism, violence and strength are necessary for a vital nation.
TRUE FALSE

General will was as important as individual wills. Conflict between individual will and general will
were considered necessary for inidividual growth and self-confidence.
TRUE FALSE

The fascist vision of the state was based on the ideas of personal rights and open society.
TRUE FALSE

Fascism stressed the superior role of men.
TRUE FALSE

The Italian and German version of fascism were identical. They share the same core and differed
in no premises or conclusions.
TRUE FALSE

What does the following quotation say? (More than one possibility can be correct.) At
first choose the correct possibility or possibilities and then translate the text into Czech.

‘One day, fittingly on Hitler’s birthday, my age group was called up and | took the oath: “| promise

always to do my duty in the Hitler Youth, in love and loyalty to the Fuhrer.” Service in the Hitler Youth,

we were told, was an honourable service to the German people. | was not thinking of the Fuhrer, nor

of serving the German people, when | raised my right hand, but of the attractive prospect of

participating in games, sports, hiking, singing, camping and other activities away from school and

home.’ (Marianne Gartner in her memoirs)

a)
b)

)
d)

Children in Hitler's Germany were supposed to enjoy careless games and other activities.

Children in Hitler's Germany were supposed to play various games and do sports and similar activities
in order to be able to serve to the state.

Like other children of her age, she admired Hitler and the German nation.

She wasn't able to understand ideological schemes of fascism when she was a child.
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Samotny zakladni text sice poskytuje nosné informace k probiranému tématu, ale s
vyjimkou samotné¢ ¢etby nerozviji jednotlivé kompetence a netfika studentovi, co ma v hodiné
sada informaci ptfedstavovala to, co si ma student zapamatovat, takze tento student by byl
vyzvan k potizeni vypisku nebo sledovani vykladu, jenz by prezentoval totéz, ale v oralni
podobé¢, a ptipadné otazky by ovétovaly pamétni kontakt s faktografii, ptipadné ho poméahaly
utvaret. Tyto cile ale v souCasné dobé nestaci. Prislusné instrukce tak poskytuji ukoly, které
studenta naviguji k ¢innostem, jimiz rozviji své kompetence, s naslednou zpétnou vazbou o
tom, jak se mu podafilo se jich zhostit. Jestlize ivodni Cetbu zékladniho textu Ize zvladnout
technikou ,,skimming®, pak jednotlivé tkoly nuti k ,,close reading* a adekvatnimu sousttedéni
jak na jazykovou, tak obsahovou stranku véci.

Vsechny vyse predvedené ukoly ovéiuji porozuméni textu. Tim se ale jejich funkce
nevycerpava, protoze k dovednostem spjatym s cetbou pridavaji naroky kladené na
zpracovani informaci a jejich umisténi v logickych polich. Takto zvladnuté informace pak
slouzi jako stavebni kameny pro vybudovani interdisciplindrnich mostti a vystavbu dalSich
informacnich pater (navazuji na né rozsitujici materialy). Jako takové tedy tyto tkoly rozvijeji
jazykové dovednosti spjaté s Cetbou, pricemz Cetba predpoklada zvladnuti jak po jazykové,
tak obsahové strance (funkéni gramotnost). Vyhodou zadanych tkola je to, Zze je nelze
uspésné splnit, pokud ma student v jednom nebo druhém piedpokladu deficit, jejich
soutéskami neproklouzne nikdo, kdo by cetl bez adekvatniho porozuméni obsahové strance
véci. Ukoly ¢islo 1 a 2 pak pracuji s definicemi, dal$i s normativnimi a dalsimi prvky
fasistické¢ ideologie. VSechny nuti studenta vyhleddvat v textu pasdze, které obsahuji
informace potiebné k zvladnuti daného ukolu, a odliSovat je od téch, které v zorném poli
ukolu nemaji smysl (tfidéni informaci), pfipadné s danou informaci logicky operovat
(odvozovani) nebo k ni zaujimat vlastni postoj. Pokud jde o tukol Cislo 6, ten uz, striktné
vzato, patii do kategorie rozSifujicich materiali, protoZe predklada dalsi text, s pramennou
hodnotou autentické vypovédi. Jednotlivé moznosti, z nichz mé student vybirat jednu nebo
vice spravnych, poskytuji urcité interpretace této vypovédi. Zatazeni tohoto ukolu vytvaii
pfemosténi k rozsifujicim materidlim a jako takové mize figurovat i v sekci rozSifujicich
materiali. ProtoZe se tyka recepce ideologického obsahu a jeho socidlniho kontextu ditétem,
vhodné zapadd do rdmce, ktery predstavime v rozSifujicich materidlech. Lze ho doplnit 1
literarni ukazkou s pfidanou uméleckou hodnotou, naptiklad pasazi z romanu Vyhndni Gerty
Schnirch Katefiny Tuckové, v které dospivajici Gerta hovoii o své dochdzce do Svazu
némeckych divek a dosvédcuje, jak se tvrdé ideologické jadro miji s détskou potiebou hrat si

vewr

mentalné nevyzralych, ne-1i pfimo bezbrannych jedinci.

vV

Pokud jde o potadi ukoli, plati, Ze zaciname jednodus$Simi ukoly, obtizné nebo
obtizng&jsi utkoly zafazujeme az poté, co se student zvladnutim uvodnich kol dostal do
»provozni teploty*. Na druhé¢ stran€, tkoly, jejichz ptiklady ptedkladame, jsou standardni a
studenti je znaji 1 z vyuky samotného anglického jazyka, coZ znamen4, Ze si na n€ lze vytvofit
navyk a z jejich plnéni se do jisté miry stava rutinni zdlezitost. Jinymi slovy, zacvi¢ené¢ho
studenta nevydési situace, kdy se bezprostiedné setkd s otazkami k textu, které jsou obecné
naro¢né€j$i nez jiné tlohy, byt’ v jednotlivostech to platit nemusi (naro¢na véta na posouzeni
pravdivosti ¢i nepravdivosti mize vytizit studenta vice neZ jednoducha otazka). Piesto vSak
doporucujeme zacinat jednim nebo dvéma jednodusS$imi ukoly a teprve v druhém gardu
zatazovat ukoly, které predpokladaji aktivni zachdzeni s cizim jazykem, tvorbu vlastnich
vyjadieni.
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V teoretické Casti této publikace jsme vypocitali divody, pro¢ doporucujeme zarazovat
ukoly k zadkladnimu textu v anglickém jazyce, ale uz ne v ¢eském — a podobné vyzadovat
jejich plnéni v anglickém jazyce. Krom¢ jiného tim pfipravujeme studenta na situace, kdy
nebude mit k dispozici opérny &esky text. Cestinu uplatnime naptiklad pii spole¢né kontrole.
Nic nam nebrani zatradit néktery z téchto ukoli Cisté v Ceském jazyce, ptipadné anglicky a
Cesky, ale obecné doporucujeme zarazovat takové ukoly, které ve fazi vlastniho plnéni
eliminuji ¢estinu, aby student zvladal podat vystup Cisté v anglickém jazyce. V pifipad¢ textu
Vv posledni otazce neposkytujeme Cesky pieklad, jde o pomérné kratky text, zvladnutelny Cisté
na urovni anglického jazyka. V rozsifujicich materidlech mizeme pfilezitostné uplatnit text
bez zrcadlového protéjsku v ¢esting a sledovat, zda si s nim student dokaze poradit, musi vSak
jit o text, ktery je pro né zvladnutelny (v pfipadé nejistoty Ize konzultovat s ucitelem
anglického jazyka). Pravé tak mizeme zafazovat i materidly vylucné v Cestiné, studenti si
krom¢ jiného odpocinou. U kratSich texti ale mizeme jako dalsi z ukoll zadat i pteklad do
Cestiny, prekladani je legitimni Cinnost, ktera se uplatiuje v celé tadé obord a vrcholi
V povolani prekladatele, a proto neni diivod zcela ji vyluovat z CLILové vyuky.

Kontrolu provedenych ukolli provadime jeSté pred tim, nez piikro¢ime k praci
S roz§ifujicimi materidly. Dosazené vysledky poskytuji zpétnou vazbu jak studentim
samotnym, tak pedagogovi, pfi€emz pravé pii kontrole dochazi ke korekci piipadnych chyb,
které by se jinak mohly pfenaset i do prace s rozvijejicimi materidly a komplikovat jejich
zvladnuti. Nelze zapominat ani na to, ze i student, ktery zvladl ukoly na vybornou, nemusi
disponovat adekvatni sebejistotou a k tomu, aby ji ziskal, potfebuje pravé potvrzeni v podobé
evaluace garantované autoritou pedagoga.

2.2 Rozsifujici materialy

Kazda ptiloha, ktera slouzi jako rozSifujici material, at’ uz ji zafazujeme v samostatné
sekci nebo ji vramci ,komprese“ (viz teoreticka Cast) implementujeme mezi ukoly
bezprostfedné pod zakladnim textem (jako tkol Cislo 6), se musi vztahovat k urCité pasazi
zakladniho textu, vychézet z ni jako z uzlového bodu, na ktery navazuje a ktery dale rozviji.
Abychom tyto obsahové vazby zduraznili, opét pretiskujeme zakladni text o fasistické
ideologii a vyznacujeme v ném mista, ke kterym pfipojime rozsifujici materialy. Spektrum
takovych materiald, které jsou k dispozici k danému tématu, je natolik rozsahlé, Zze vzdy pijde
o selekci. Jsme si védomi toho, Ze Zadna selekce neni dostate¢né a rozsahla a reprezentativni,
a proto neodrazi vSechny zajimavé a podstatné aspekty dané problematiky, stejné jako faktu,
Ze jiny pedagog by v zavislosti na dostupnych zdrojich, svych znalostech a preferencich
vybral jiné materidly, pfipadné se chtél jejich prostfednictvim vénovat jinym momentiim
zakladniho textu. Selekce je z tohoto hlediska vysoce tvirci proces, kterym mize pedagog
uplatnit vlastni ndhled na véc a na to, co chce pfedat svym studentim. To je naprosto
v poradku, selekce a kreativita jsou nutné predpoklady kazdé pedagogické piipravy a jednim
Z hlavnich znakli nového pedagogického paradigmatu, do n¢hoz CLIL zapada, je védomi, ze
zvladnutelné mnozstvi materialli k jakékoli problematice uz ddvno neexistuje, a proto ma
vyuky studentim poskytovat kompetence, aby se s informa¢nim boomem v dospélosti
dokézali vypotadat sami, at’ uz se budou vénovat ¢emukoli.

Rychle postiehnete, ze v tomto piipad¢ vénujeme velkou pozornost obrazovym a dal§im
priloham, které pochazeji z oblasti dobové propagandy. Je to logicka, ackoli nikoli vylu¢na
volba: pravé dobova propaganda vystizné reprezentuje to, co se snazime studentim pfiblizit,
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kdyz hovotime v politologii o ideologiich, a to ,,hodnoty*, které se snazi elity vtisknout celé
spole¢nosti, politickému systému a kulturnim produktim a které jsou v ramci této ideologie
prezentovany jako nejlepSi mozné ¢i jediné spravné nebo alespont vhodné pro danou
spole¢nost. Propagandistické materialy maji navic pramennou hodnotu, takze se studenti uci
pracovat s prameny, s faktorem autentické vypovédi, korektni interpretaci a kritickému
hodnoceni. Zatimco d¢&jepis zaznamenava predevSim vliv prominentnich nacistickych
osobnosti na vefejné udalosti a organizani podobu totalitniho systému a jeji prohlubovani v
30. letech, samotna ideologie a problém jeji masové pritazlivosti a socidlniho vyznamu
zustavaji spiSe v pozadi. Pfitom ideologie je ze své podstaty socidlni fenomén, ktery je nutné
chapat v Sirokém kontextu psychologickych a sociologickych vazeb, pficemz propaganda
védomé cili na tyto vazby a snazi se je vyuzit a pfizpisobit ve svlij prospéch. Otazky, jaké
prosttedky ideologie vyuziva, kdo za nimi stoji, kdo je plivodcem a adresatem klicovych ideji,
jaka je role medialni a dalsi manipulace apod., navic vytvaieji nad¢asovy a aktualni oblouk,
ktery se tyka fungovani clovéka ve spolecnosti, role a nebezpeci ideologii obecné a ktery
umoziiuje zaujmout K samotnému fasismu hlubsi stanovisko. Na této Grovni pak lze vytézit
podnéty pro problémovou vyuku, napiiklad:

. Existuje redlné nebezpeci, ze fasistickd ideologie nebo jeji klony si jednou opét
ziska tolik piivrzencl, ze se prosadi jako elitami propagovany svétondzor?
(Problém neonacismu a soucasnych extremistickych skupin, otazka, zda lze
svobodné vydavat a proddvat knihy jako Mein Kampf.)

o Jak eticky soudit ¢iny mladého €loveka, ktery byl vychovan ve fasistické tradici
a V totalitnim statu, takze nemél moznost svobodné volby a v disledku své
vychovy se priklonil k fasistickym ,,hodnotam* a jednal v souladu s nimi?
(Otazka viny a neviny Sirokych vrstev némeckého obyvatelstva v 30. a 40.
letech, obhajoba ,,plnili jsme jen rozkazy*.)

« Vystupuje v soucasné dobé¢ liberalismus a demokraticka tradice jako racionalni
systém nebo se prosazuje jako ideologie, spoléhd na propagaci, propagandu a
manipulaci, pficemz elity cynicky vyuZivaji tyto prostfedky, aby legitimizovaly
¢iny, které jsou motivovany snahou obohatit se? Je mozné zneuZivat
demokraticky systém a liberaln€ demokratickou ideologii? (Otazka prosazovani
demokracie nésilnou cestou, valky v Irdku a v Afghénistanu, pfipady Juliana
Assange a Bradleyho Manninga.)

« Jak se branit propagandé? Je viibec moZna racionalni ideologie?
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TEXT (ANGLICKY JAZYK)

CHAPTER 22: POLITICAL IDEOLOGIES

G

fascism

\'fa- shi-zam also ‘fa- si-\

Fascism is a political ideology that stresses 1 the primacy of the state and nation, subordination

of the individual will and interests to the state’s authority, and 2 unquestioning
obedience to its dictatorial leader.

Fascists organized a nation according to the principles of a totalitarian single-party state. They believed that a
nation needs strong leadership suppresing dissent and inner opposition. Individuals have to be ready to
victimize their individual interests, rights and will in favour of the state and nation. Each nation has to fight

against other nations for territory and natural sources; it is the highest law of nature. 3 Teriritorial
expansionism is a necessity. 4 Violence, war and militarism provide positive

regeneration and vitality of a nation. § A nation must purge itself of socially and
biologically weak people to become stronger. In Germany, people marked as ,,unworthy
of life", e. g. mentally and physically disabled, homosexuals and alcoholics, were being
killed. Weak nations degenerate and are judged to extinct. Thus, discipline, hierarchy, obedience to authority
and military service are essential for every nation which wants to expand, that is why they are values that

should dominate in people’s character. & Only healthy, physically able and trained individuals

can create a strong nation. 7 Education was designed to glorify these values, and young
were were to accept them. Masses were to be indoctrinated through propaganda.

In Germany, the Nazis promoted the racialist concept of the German nation as part of the superior Aryan race.
A national struggle was perceived mainly as a race struggle, an ongoing competition and conflict between
particular races. Members of inferior races, especially Jews, were to be enslaved or exterminated.

Fascism was male-dominant. While men were supposed to be warriors, 8 women were to stay at
home to bear children and keep house.

The term ,fascismo" is derived from the Italian word ,fascio", which means ,bundle" or ,group", and from the
Latin word ,fasces", which refers to a bundle of rods tied around an axe, an ancient Roman symbol of the
authority of the civic magistrate. It also relates to political organizations in Italy known as ,fasci". The ideology
of fascism was created in Italy and later in Germany in the inter-war period. Italian fascism (Mussolini) was
rather state-oriented while German fascism, also called Nazism (Hitler, his book My Struggle), inclined to
antisemitism and racism.

Although it is not easy to place fascism on a convetional left-right political spectrum, it is usually described as
Jextreme right®. Fascism was tied with nationalism and racism, and opposed to communism.

Ke kazdému bodu nyni pfipojime jeden ¢i vice rozsifujicich materiall. K témto materidldm pak
doplnime Ukoly. V zavislosti na povaze rozsifujicich materiald mdzeme pfipojit Ukoly ke kazdému z nich
zvlast nebo je provazat s uritou skupinou téchto materidld. Protoze, jak jsme avizovali, pouzZijeme
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obrazové materialy, které vznikly s propagandistickym zdmérem, je mozné chapat je jako celistvy blok
materialG téze povahy.

Studenti obvykle neuvidi text v podobé, kterou pretiskujeme na tomto misté, tedy s vyznalenymi
partiemi, ke kterym vztahujeme jednotlivé materidly. Maji pied sebou text a sadu propagandistickych
plakatd, casopiseckych obald a grafickych materialG zverejnénych v nacistickém tisku. MGzeme se ptat:

e What values do the particular propaganda posters, magazine covers and pictures from the
Third Reich express?

Také muzeme tento Ukol modifikovat tak, Ze studentim predlozime text s vyznacenymi a ocislovanymi
partiemi a vyzvat je, aby provedli prifazeni, ke kazdému Cislu tedy pfiradili urcity material:

e Match the propaganda posters, magazine posters and pictures from the Third Reich with the
parts of the text marked with numbers.

Nékteré materidly Ize pochopitelné pfifadit k vice Cisldm (kazdy z nich Ize pfifadit k bodu ¢&islo 7, ktery
se tyka propagandy), protoze graficky projev mize zahrnovat vice ideologickych aspektl. Ale to je
faktor, ktery snadno obratime ve vyhodu, protoze studenti by méli byt schopni obhajovat, tedy
zdlvodnit své prifazeni, coz mdzeme svéfit i diskusi. (Jako verbalni vystup komplexnéjsi povahy
mizeme diskusi s klidnym svédomim provozovat v &estiné, pro verbalni vystup v anglickém jazyce pak
postaci, nemate-li se svou skupinou vyssi ambice, schopnost formulovat zakladni postfehy a
argumenty.) Diskutovat znamena interpretovat, coz je jediné pozitivum, protoZze pramen je z definice
materidl, ktery vzdy vyzaduje interpretaci.

Samotné obrazky mlzeme v pfipadé potreby rozstfihat a nalepit na karty (prvek hravosti), rozhodné
doporucujeme zobrazovat je prostfednictvim projektoru na promitaci plose. K jednotlivym bodim
vyznacenym v zakladnim textu Ize pochopitelné pfipojit nejen obrazové materidly, ale i materialy
textové povahy, at uz opét s pramennou hodnotou nebo ze sféry sekundarni literatury. Tyto materialy
pak samy mohou poslouZit jako uzlové body pro navazani dalsich materiald s ukoly.

Reprodukce jednotlivych propagandistickych material(i z obdobi Treti fiSe pretiskujeme v pfiloze.
Studenti jsou samozrejmé zadanim upozornéni, Ze jde o pramenny material z obdobi Treti fise.

Po Uspésném pfifazeni mGzeme zadat dalsi Ukoly k této sadé material(. Zaddme napfiklad popisy nebo
stru¢né komentare a vyzveme studenty, aby nalezli odpovidajici materialy:

e Read the following descriptions or notes and match them with the corresponding posters or
covers.

a) This interesting cover suggests that Germany needs more territory. The illustration shows a
crowded Germany. Germany had already absorbed Austria — but kids are being told that is
not enough.

b) The top shows the increase in genetically ill persons in institutions.
The bottom shows projections of what could happen if steps are not taken. In 1930, there are
equal numbers of "valuable" families and "inferior" families with four children. After 100 years,
the ration will be 23% to 77%, and after 300 years, 4 to 96%.

¢) The cover shows a young boy admiring a military uniform, while in the backgound an artillery
crew is firing. He longs for the day when he can join them. Most interior material concerns the
military in some way. The lead article is titled “I Choose My Weapon.” It reports on a visit of a
Hitler Youth brigade to a military base, where they experience the use of a variety of weapons.
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d) The left frame notes that an institution that houses 130 feeble-minded costs about 104,000
Reichsmarks a year. The right frame notes that that is enough to build 17 houses for healthy
working class families.

e) The poster promoting Hitler’s responsibility and interest in the sphere of public education.

Spravné reseni pak vypada takto:

DESCRIPTION MATERIAL
OR NOTE

a) C

b) F

Q) L

d) G

e) M
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Kazdy ztéchto materidli (plakati, Casopiseckych obalek apod.) miize slouzit jako
uzlovy bod, na ktery mtizeme navézat dalSi materidly a tim sledovat dalsi sémanticka vlakna a
tkat z nich celistvy obraz faSistické ideologie. U plakatu G lze nastolit otazku vyvrazd’ovani
mentalné handicapovanych jedinct (vCetné déti) na konci 30. Let, u materiala I az L otazku
détskych a mladeznickych organizaci Jungvolk, Hitlerjugend a Svaz némeckych divek, u
materiald K a L se ptat, co to byl Der Pimpf. Z rozsahovych divodi nemtizeme pietisknout
antologii textli ze sekundarni literatury, at’ uz knih nebo ¢lanki na webu, které by se tykaly
dané problematiky, obohacenou o $kalu navazujicich ukolt, ani dal§i pramenny material, ale
vzhledem k obrovskému mnozstvi materiali k tématu nepochybujeme, Ze zainteresovany
pedagog mé z ¢eho vybirat. (Studentiim mizeme zadat tyto otazky jako podnét k referatim,
at’ uz s ptipravou ve Skole nebo doma, samostatné nebo ve skupinach, ptipadné je povétit
K vypracovani prezentace v programu typu Powerpoint, s tim, ze v zavislosti na jazykovych
dovednostech mohou referat vypracovat 1 v ¢estin€, v anglictiné pak dodaji pouze resumé
nebo zadkladni informaci.) Na tomto misté odkazujeme alespoii na ¢lanek o tom, jak vypadala
obvykla Skolni tfida ve faSistickém Némecku, jenz piebirame z webu The History Place
(¢lanek samotny je pak k dispozici v elektronické piiloze k této publikaci). Clanek nabizi
smyslovou ptedstavu prostiedi, které déti a mladez diveérne znaji z vlastni zkuSenosti, a tim
padem i motivacni stimul (srovnani), a rovnéz struény vhled do podoby vyuky. Porozuméni
Ize v tomto ptipad¢ ovéfit originalni, byt’ ¢asové relativné naro¢nou ulohou:

. Draw the Nazi classroom according to the description in the text.

Text obsahuje zminku o typech nacistickych §kol v¢etné tzv. Napol. Vzhledem k tomu,
ze v ramci tématu chceme vyuzit film pojednavajici o studiu na takové Skole, ktery mé navic
toto slovo pfimo v ndzvu, zadame studentiim otazku:

« What was the Napola?

a kromé¢ strucné informace v ¢lanku je nechdme zjiStovat bliz§i podrobnosti, at’ uz
v dalSim clanku, ktery jim poskytneme, nebo pfimo na internetu, s vyuZitim webového
vyhledavace. Naro¢néjsi ¢lanky muzeme zajistit ¢eskym piekladem, ktery pro studenty
vypracujeme, na urovni rozsifujicich materialt ale mizeme pracovat i s faktorem Ccisté
anglictiny (zejména v ptipad¢ vyhledavani na webu neSkodi kontakt s redlnym prostfedim,
neupravenym pedagogickymi Sablonami). Pokud pracujeme s faktorem cisté angli¢tiny, pak
pochopitelné:

a) netrestame neuspéch
b) ocenujeme Gspéch
c) poskytujeme studentim prubéznou pomoc

d) zafazujeme ve zvySené mife prace ve dvojicich nebo skupinach nebo
poskytneme studentim moznost pohybovat se po tiidé, pozadat o pomoc
zdatnéjsi spoluzaky nebo s nimi konzultovat (tyto prvky mizeme vyuZzivat i pfi
praci se zakladnim textem, ale pravé tam chceme vypéstovat urcitou miru
samostatnosti)

pfedpfipravenym slovnickem
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Typologie jednotlivych ukold k textim odpovida tomu, co pouzivame v souvislosti se
zakladnim textem, od vét true-false a otazek az po nejriznéjsi dopliiovani, pfifazovani, praci
s definicemi apod. Kazdy text mtze slouzit jako vychodisko pro navazani novych aspektt a
souvislosti dal§imi materidly. Z tohoto hlediska plati, ze v CLILové vyuce mlizeme relativné
jednoduchou Sablonou budovat pestrou a komplikovanou, piitom vSak piehlednou stavbu
tématu. V pfipadé textu o nacistické tfidé mizeme vytvarné vystupy porovnat s dobovymi
fotografiemi z nacistickych $kol a promitnout vybrané scény z filmu Napola, které zachycuji
prubéh vyucovacich hodin. Tam, kde hovofime o mladeznickych organizacich, mizeme
vyuzit i videa dostupna na youtube, kde se naléza celé fada vzacnych dobovych materiala.

2.3 Film

Na tomto misté, kdy jsou studenti vyzbrojeni piedstavou o povaze nacistické ideologie a
nékterych metodach jejiho Sifeni, mizeme piikrocit k praci s filmem. Prace s filmem (v tomto
kontextu filmem jako uméleckym dilem) pfinasi nasledujici vyhody:

« Vprocesu vyuky hraje roli atraktivniho prvku

. informace ze zdkladniho textu a dalSich materidld ozivuje zndzornénim
konkrétnich situaci

. vyvolava empatii a tim padem funguje jako motivacni prvek, vyvolava zajem o
téma

« pfinasi celou fadu dalSich podnéti, které 1ze ptipadné vyuzit ve vyuce

« Vpiipad¢ filmi s historickou tématikou svadi makrohistorickou perspektivu na
uroven mikrohistorie.

Vyuziti filmu navic umoZziuje zménit ,,gard“. Pokud za¢neme s filmem a vhodné
nastavenymi Ukoly, pak ziskdvame podnéty pro zisk obecnych informaci, které zatadi udélosti
ve filmu do SirSich souvislosti. Jinymi slovy, z pfibéhu vydestilujeme problém, ktery pro své
vyfeSeni vyZaduje praci s texty a dalS$imi materidly obsahujicimi informace o dané dobé,
ideologii a spolecnosti. Jestlize pii gardu zakladni text — roz$ifujici materialy — film
postupujeme od obecného ke konkrétnimu, pak v gardu opacném postupujeme od konkrétniho
k obecnému.

Konkrétni implementaci filmu Napola do CLILové vyuky vEetné jazykovych aspektl se
z rozsahovych divodd budeme vénovat ve zvlastni pfiloze, ktera bude dostupna elektronicky.
Na tomto misté¢ se spokojime s konstatovanim, ze film Ize v zavislosti na c¢asovych
moznostech a dalSich faktorech promitat jako celek nebo znéj vybrat vhodné scény.
Rozhodné ale plati, Ze praci s filmem neomezujeme na pouhé pasivni sledovani, i1 tady
studenty vybavime ukoly, které stimuluji jejich pozornost a koncentraci a naviguji je smérem
K tém bodim, které chceme zdlraznit, abychom vytvofili komplexni obrazek nacistické
ideologie ne toliko jako sestavy ideji, ale i jako fenoménu existujiciho ve spolecnosti a
ovliviujiciho konkrétni jedince.
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SHRNUTI (A TAKE ZAVER):

V této cCasti jsme na praktickém materidlu demonstrovali, jak lze provozovat vyuku
spolecenskovédniho tématu metodou CLIL. Na tématu faSistické ideologie jsme ukézali
souvislost zakladniho textu a rozSifujicich materialti, podobu tkolt, které studenty nuti
aktivné zachdzet s recipovanou informaci, a moznosti, jak je vést k dalSimu sbéru informaci a
chapani vyznamovych ramcu, v kterych ziskdvaji hlubsi smysl. Na téchto ptikladech je
zjevné, jakymi zpusoby mize do vyuky organicky vstupovat cizi jazyk, aniz by pfili§
vytésnoval matei'sky jazyk, coz napliuje zdkladni ambici CLILu. Dalsi ptiklady pak poskytuji
elektronické ptilohy, které rozvijeji moznosti CLILu k atraktivni, pestré a interdisciplinarné
orientované vyuce, ktera vnasi do skolstvi Cerstvy vitr.
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PRILOHA:

PROPAGANDA POSTERS AND OTHER PROPAGANDA MATERIALS FROM THE PERIOD OF THE

THIRD REICH

EinVolk ein Reich ein Fiihrer!/

,One People, One Reich, One Fiihrer.
(1938)

Z
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- 80 illionen Deutfche
4 Icben auf
iy 580.000
: Quabratkilomerer

i g

&
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“80 million Germans live on
580,000 square kilometers.”
(1939)
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“The Fiihrer is always right .”
(1941)

~He who wants to live fights.”
(1935)



Dolksentartung — Dolkstod

crbkranke Landfludt

I

Geburtenriikgang

TDebe den Dolkern, die diefer Krankbeit nicht mehr Herr 3u werden vermdgen”

"People's degeneration = people's death.” (1930°s)
The quotation is from Hitler's Mein Kampf. ,,Woe to the people who are not able to master this
illness."

€rbkranke im deutjden Dolk

1934: 362000 XA

1927: 272000

1919: 175000

oooo| PEO
I | — Bunahme

€rbkranker in Anjtalten

Blick in die Sukunft
(angenommenes Beifpiel)
nady nady
ge Samilie 100 Jabren 300 Jabren
mit 3 Kindern o 4%
Mindecwertige Samilie  —n
mit 4 Kindern
9%

,JTur wer fein Dolk gejund erhdlt, fichert feine Sukunft”

e Ct, Aohemmaeas S Rebreals R Rt i — Do 1 e o, S s S

"Genetic illness within the German people.” (1930°s)
The quotation in red at the bottom is from one of Hitler's speeches at the 1937 Nuremberg Rally:
"Only he who keeps his people healthy ensures its future.”
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Ausgaben fiir €Erbkranke - Soziale Auswirkung

in €. mit 130 =
Ausgaben jabrlid) rund 104000 RIM. — dajir konnte man

—_—. 17 €Eigenbeime fiir erbgefunde Arbeiterjamilien erjtellen

€rbkranke fallen dem Dolk sur Lait

"Costs for the genetically ill — social consequences.” (1930°s)
The text in red at the bottom: "The genetically ill are a burden for the people.”

6 7

H
REICHSARBE S DIENST

“We build body and soul.” (1930°s) “Youth Serves the Fiihrer. All
10-year-olds into the Hitler Youth.” (1940)

50



Das Deutlche Mddel

“Once again in these weeks, following (1938)
the will of the Fiihrer, our ten-year-olds
are joining the community of the Hitler Youth,
gladly and cheerfully doing
their duty wherever they are needed.”
(1943)
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(1942) ~Adolf Hitler’'s youth
attends community
schools.” (1930°s)
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Miutteeund &

.Support the assistance program
for mothers and children.”
(1930°s)

The poster promoting the Nazi
charitable organization (the NSV).

+Work is an honor for the woman
as it is for the man, but a child
ennobles the mother.”

(1942)

Source: www.jewishvirtuallibrary.org, www.calvin.edu, www.bytwerk.com
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